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Algérie Burkina Faso Égypte France Liban Maroc Sénégal Tunisie 

Le but de ce colloque est de présenter des travaux de recherche sur des thématiques peu explorées 

dans plusieurs pays où la francophonie est présente et où les enseignements scientifiques peuvent être 
dispensés en français (Algérie, Burkina Faso, Égypte, France, Liban, Maroc, Sénégal et Tunisie), alors 

m°me quôil est essentiel pour le d®veloppement de la citoyennet® : lôanalyse critique des enseignements 

actuels concernant la Biologie et lôEnvironnement.  Lôobjectif ®tant de diffuser ces travaux dans les pays 
qui nôont pas particip® ¨ ces recherches comme lô£gypte afin de cr®er des r®seaux dôinteractions entre 

chercheursé 

La thématique de cette manifestation scientifique, plus particulièrement articulée aux enjeux de la 
r®novation de lô®ducation ¨ lôenvironnement et de lôenseignement la biologie, présente comme principale 

probl®matique le fait quôelle se situe ¨ lôinterface entre lô®ducation et des sujets de soci®t®. Ce 

positionnement se caractérise lui-même par une double difficulté : la première relève de la manière dont il 
est possible de répondre à la pression sociale et au d®veloppement dôune ®co-citoyenneté, la seconde 

renvoie ¨ lôapproche p®dagogique et didactique quôil convient de privil®gier en mati¯re dôacquisition de 

connaissances et de comp®tences relativement ¨ la biologie et ¨ lô®ducation ¨ lôenvironnement. 

En effet, certains th¯mes relatifs ¨ la Biologie ou ¨ la Nature et lôEnvironnement ont ®t®, au cours de 
lôhistoire, et restent souvent encore aujourdôhui, au cîur de d®bats vifs opposant plusieurs conceptions 

philosophiques ou sociales. Or lôintroduction ou le d®veloppement de ces th¯mes dans lôenseignement est 
porteur dôenjeux citoyens : les th®ories de lô£volution, et notamment sur lôorigine de lôhomme, la rigidit® 

ou la souplesse des déterminismes biologiques (génétiques et épigénétiques), le rapport à son corps, et 

notamment tout ce qui touche à la reproduction et à la sexualité humaine, les philosophies de la nature et 
de lôenvironnement, avec leurs divers p¹les (utilisation / protection, spiritualisme / mat®rialisme, 

anthropo-, bio- ou ®cocentr®e, é). Les enjeux citoyens sont assez clairs, pour chacun de ces th¯mes : en 

particulier, ces enseignements développent-ils ou non le fatalisme (dons de naissance, programme 

g®n®tique ou divin, é) ? Nous chercherons à identifier des systèmes de valeurs et leurs éventuelles 
interactions avec lôenseignement de ces connaissances scientifiques. Existe-t-il des différences entre les 

pays concernés par ce colloque ? Ces différences éventuelles peuvent-elles être mises en relation avec des 

paramètres contrôlés comme le sexe, la discipline, la religion, le contexte socio-économique, l'histoire 
récente ou plus ancienne du pays ? Nous avons volontairement choisi de comparer des pays francophones 

et/ou arabophones, musulmans ou multiconfessionnels et un pays où le poids des confessions est 

moindre : la France. 

Les questions posées sont :  

- Dans les pays pr®sents, quelle est la position actuelle de lôenseignement de la biologie et de lô®ducation 

¨ lôenvironnement face aux contenus scientifiques et à la citoyenneté ? Et comment ces recherches 
pourraient-elles aider ¨ faire ®voluer ces enseignements aussi bien dans ces pays que dans dôautres ? 

- Comment les enseignements de Biologie, et plus particulièrement les enseignants, peuvent-ils contribuer 

à développer plus de citoyenneté dans les pays concernés ? 
- Quelle approche p®dagogique et didactique privil®gier en mati¯re dôacquisition de connaissances et de 

comp®tences relativement ¨ la biologie et ¨ lô®ducation ¨ lôenvironnement ? 
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PROGRAMME DU COLLOQU E 
 

1
ER

 JOUR : LUNDI 21 AVRI L 
 

09h00-09h30 : S®ance dôouverture 

- Discours de Bienvenue : 
Pr. Fernand TEXIER , Recteur de lôUniversit® Senghor 

Dr. Christian MESENGE, Directeur du d®partement Sant® de lôUniversit® Senghor 

Dr. Thierry VERDEL , Directeur du d®partement Environnement de lôUniversité Senghor 

- Présentation du programme du Colloque :  
Dr. Iman KHALIL , Enseignante/Chercheur, Université Libanaise - Liban 
 

09h30-10h30 : 

- Conceptions d'enseignants et futurs enseignants français et de six pays de la 

francophonie sur quelques questions vives de biologie (Algérie, Burkina Faso, France, 

Liban, Maroc, Sénégal, Tunisie) 
Pierre CLEMENT , enseignant-chercheur ï LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France 

Coresponsable du projet PCSI et coordinateur du projet européen Biohead-Citizen. 
 

 10h30-11h00 : Pause café 
 

11h00-12h30 :  

- Analyse des conceptions de (futurs) enseignants libanais sur l'Éducation à 

l'Environnement, et de leurs variations en fonction de la langue et de la matière enseignée 
Iman KHALIL , enseignanteïchercheur, Université libanaise - Liban  

Responsable du projet PSCI 

- Impact de la religion sur les conceptions des enseignants libanais ¨ propos de lô®ducation 

à la sexualité. 
Assaad YAMMINE , Université libanaise ï Liban 

- Les conceptions d'enseignants algériens sur la nature et l'éducation à l'environnement 
Farida KHAMMAR  (1), Pierre CLEMENT (2), Charline LAURENT (2) et Latifa REMKI (1). 

(1) Universit® dôAlger, (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France 
 

 12h30-14h30 : Déjeuner 
 

14h30-16h00 : 

- Les styles pédagogiques comme méthodologie dôanalyse de contenus dôenseignement de 

lô®cologie et de lô®ducation ¨ lôenvironnement dans les manuels scolaires de 4 pays 

francophones.  
Mondher ABROUGUI  (1), Lassaad MOUELHI (1), Guillemette BERTHOU (2), Iman KHALIL, 

Reine YOUSSEF (3), Alaya ALAYA(1) , Mourad HADJ AMEUR(1), Sami ABDELLI  (1), Mohamed 
KOCHKAR (1), Boujemaa AGORRAM, Sabah SELMAOUI, Taoufik ELABBOUDI (4) Salah-

eddine KHZAMI, (2 & 4) 

(1) EDISVT-EDIPS-ISEFC, FSB Tunisie ; (2) IUFM, LIRDEF, Montpellier, France ;  
(3) Lebanese University, Lebanon; (4) ENS Marrakech, CFIE Rabat, Morocco 

Mondher ABROUGUI , enseignant ï chercheur, EDISVT-EDIPS-ISEFC, FSB, Tunisie 

Coresponsable du projet PSCI 

- Conceptions dôenseignants et de futurs enseignants tunisiens ¨ propos des d®terminismes 

biologiques des performances cérébrales 
Lassaad MOUELHI (1), Mohamed KOCHKAR(1), Mondher ABROUGUI(1) et Pierre 

CLEMENT(2) 
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- £ducation ¨ lôenvironnement en Tunisie : Conceptions dô®l¯ves de 2
ème

 année du 

secondaire et de leurs enseignants SVT et HG sur la nature et lôenvironnement. 
Alaya ALAYA (1), Lassaad MOUELHI (1), Pierre CLÉMENT (2), Charline LAURENT (2), Salem 

ABBÈS (3), Mourad HADJ AMEUR(1), Mondher ABROUGUI (1) 

- M®thodologie pour lôanalyse didactique des manuels scolaires relatifs ¨ la reproduction 

humaine et lô®ducation ¨ la sexualit® 
Sami ABDELLI (1), Mondher ABROUGUI (1), Pierre CLEMENT (2), 
(1) EDISVT-EDIPS-ISEFC, FSB Tunisie ; (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France; (3) 

Faculté de médecine de Tunis 
 

16h00-17h30 : 

- Vision future pour lô£ducation environnementale 
Faten ABDELLATIF , Doyenne de l'Institut préscolaire de l'Université d'Alexandrie 

- Évaluation du programme de la langue arabe enseigné au cycle secondaire en Égypte : 

citoyenneté ou discrimination contre la femme, participation économique et politique 
Eman HAMDY, Universit® dôAlexandrie 

- Projets environnement 2006 -2008 : travaux dô®l¯ve s- Égypte 
Françoise BOUQUET, Carmen MAROUN, Olfat MEDHAT 
Centre culturel français du Caire 

 

2
EME

 JOUR : MARDI 22 AVRI L 2008 
 

9h00-10h00 :  

- Analyse des conceptions dôenseignants et de futurs enseignants s®n®galais sur lô®ducation 

à la sexualité 

Mame SEYNI THIAW  (3), Pierre CLEMENT (1), Charline Laurent (1) 

- Comparaison des conceptions dôenseignant s®n®galais, burkinab®s et français sur 

lô®volution et sur lôéducation à la sexualité 

Ivette BERE YODA (2), Pierre CLEMENT (1), Charline LAURENT (1) et Mame Seyni THIAW (3) 

 (1) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France, (2) ENS Ouagadougou, Burkina Faso,  

(3) FASTEF-Université Cheikh Anta Diop-Dakar-Sénégal 
 

10h00-10h30 : Pause café 

10h30-12h00 :  

- Les conceptions dôenseignants marocains du primaire et du secondaire sur lô®volution 

biologique 
Sabah SELMAOUI (1), Boujemaa AGORRAM (1), Salah-eddine KHZAMI  (1), Taoufik 

ELABBOUDI (1), Pierre CLEMENT (2) 

- Les systèmes de valeurs dôenseignants et de futurs enseignants marocains des sciences de 

la vie et dôarabe sur lôenvironnement 
Salah-eddine KHZAMI (1); Boujemaa AGORRAM (1) ; Sabah SELMAOUI (1); Taoufiq 

ELABBOUDI (1) et Pierre CLEMENT (2) 

- Les conceptions dôenseignants et futurs enseignants marocains du primaire et du 

secondaire sur le déterminisme génétique de la personnalité humaine 
Boujemaa AGORRAM (1) ; Sabah SELMAOUI (1); Salah-eddine KHZAMI  (1), 
Taoufiq ELABBOUDI (1) et Pierre CLEMENT (2) 

(1) École normale supérieure de Marrakech, Maroc (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France 
 

 12h00-14h00 : Déjeuner 

14h00-15h00 : Table ronde sur les conceptions dôenseignants : bilan et perspectives 

15h00-16h00 : Table ronde sur les manuels scolaires : bilan et perspectives 

16h00-17h00 : Synthèse finale - Projets. 
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LISTE DES COMMUNICAT IONS 
 

1 - Conceptions d'enseignants et futurs enseignants français et de six pays de la 

francophonie sur quelques questions vives de biologie (Algérie, Burkina Faso, France, 

Liban, Maroc, Sénégal, Tunisie) 
Pierre CLEMENT  & Charline LAURENT, Jérémy CASTERA  & Marie Pierre QUESSADA 

LEPS-LIRDHIST (EA 4148), Université Lyon 1, France  

 

2 - Analyse des conceptions de (futurs) enseignants libanais sur l'Éducation à 

l'Environnement, et de leurs variations en fonction de la langue et de la matière enseignée 
Iman KHALIL , enseignanteïchercheur, Université libanaise - Liban  

 

3 - Impact de la religion sur les conceptions des enseignants libanais à propos de 

lô®ducation ¨ la sexualit®. 
Assaad YAMMINE , Université libanaise ï Liban 

 

4- Les conceptions d'enseignants algériens sur la nature et l'éducation à l'environnement 
Farida KHAMMAR  (1), Pierre CLEMENT (2), Charline LAURENT (2) et Latifa REMKI (1). 

(1) Universit® dôAlger, (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France 
 

5- Les styles pédagogiques et les dimensions socio-économique, éthique et épistémologique 

comme m®thodologie dôanalyse de contenus dôenseignement, de lô®cologie et de lô®ducation 

¨ lôenvironnement, dans les manuels scolaires de 4 pays francophones.  
Mondher ABROUGUI  (1), Lassaad MOUELHI (1), Guillemette BERTHOU (2), Iman KHALIL, 
Reine YOUSSEF (3), Alaya ALAYA(1) , Mourad HADJ AMEUR(1), Sami ABDELLI  (1), Mohamed 

KOCHKAR (1), Boujemaa AGORRAM, Sabah SELMAOUI, Taoufik ELABBOUDI (4) Salah-

eddine KHZAMI, (2 & 4) 
(1) EDISVT-EDIPS-ISEFC, FSB Tunisie ; (2) IUFM, LIRDEF, Montpellier, France ;  

(3) Université libanaise, Liban; (4) ENS Marrakech, CFIE Rabat, Maroc 

 

6- Conceptions dôenseignants et de futurs enseignants tunisiens ¨ propos des d®terminismes 

biologiques des performances cérébrales 
Lassaad MOUELHI (1),Mohamed KOCHKAR(1), Mondher ABROUGUI(1) et Pierre CLEMENT(2) 

 

7- £ducation ¨ lôenvironnement en Tunisie : Conceptions dô®l¯ves de 2
ème

 année du 

secondaire et de leurs enseignants SVT et HG sur la nature et lôenvironnement. 
Alaya ALAYA (1), Lassaad MOUELHI (1), Pierre CLÉMENT (2), Charline LAURENT (2), Salem 
ABBÈS (3), Mourad HADJ AMEUR(1), Mondher ABROUGUI (1) 

 

8- M®thodologie pour lôanalyse didactique des manuels scolaires relatifs ¨ la reproduction 

humaine et lô®ducation ¨ la sexualit® 
Sami ABDELLI (1), Mondher ABROUGUI (1), Pierre CLEMENT (2), 
(1) EDISVT-EDIPS-ISEFC, FSB Tunisie ; (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France; (3) 

Faculté de médecine de Tunis 

 

9- Vision future pour lô£ducation environnementale 
Faten ABDELLATIF , Doyenne de l'Institut préscolaire de l'Université d'Alexandrie 

 

10- Évaluation du programme de la langue arabe enseigné au cycle secondaire en Égypte : 

citoyenneté ou discrimination contre la femme, participation économique et politique 
Eman HAMDY, Universit® dôAlexandrie 
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11- Projets environnement 2006 -2008 : travaux dô®l¯ve s- Égypte 
Françoise BOUQUET, Carmen MAROUN, Olfat MEDHAT - Centre culturel français du Caire 
 

12- Analyse des conceptions dôenseignants et de futurs enseignants sénégalais sur 

lô®ducation ¨ la sexualit® 

Mame SEYNI THIAW  (3), Pierre CLEMENT (1), Charline Laurent (1) 

 

13- Comparaison des conceptions dôenseignant s®n®galais, burkinab®s et français sur 

lô®volution et sur lô®ducation ¨ la sexualit® 

Ivette BERE YODA (2), Pierre CLEMENT (1), Charline LAURENT (1) et Mame Seyni 

THIAW (3) 
(1) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France, (2) ENS Ouagadougou, Burkina Faso,  

(3) FASTEF-Université Cheikh Anta Diop-Dakar-Sénégal 

 

14- Les conceptions dôenseignants marocains du primaire et du secondaire sur lô®volution 

biologique 
Sabah SELMAOUI (1), Boujemaa AGORRAM (1), Salah-eddine KHZAMI  (1), Taoufik 

ELABBOUDI (1), Pierre CLEMENT (2) 

 

15- Les syst¯mes de valeurs dôenseignants et de futurs enseignants marocains des sciences 

de la vie et dôarabe sur lôenvironnement 
Salah-eddine KHZAMI (1); Boujemaa AGORRAM (1) ; Sabah SELMAOUI (1); Taoufiq 

ELABBOUDI (1) et Pierre CLEMENT (2) 

 

16- Les conceptions dôenseignants et futurs enseignants marocains du primaire et du 

secondaire sur le déterminisme génétique de la personnalité humaine 
Boujemaa AGORRAM (1) ; Sabah SELMAOUI (1); Salah-eddine KHZAMI  (1), 
Taoufiq ELABBOUDI (1) et Pierre CLEMENT (2) 

(1) École normale supérieure de Marrakech, Maroc (2) LEPS-LIRDHIST - Université Lyon 1, France 
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RESUMES DES COMMUNICATIONS  

 

1- Conceptions d'enseignants et futurs enseignants français et de six pays de 

la francophonie sur quelques questions vives de biologie 

(Algérie, Burkina Faso, France, Liban, Maroc, Sénégal, Tunisie) 
 

Pierre CLEMENT & Charline LAURENT, Jérémy CASTERA  & Marie Pierre QUESSADA 
LEPS-LIRDHIST (EA 4148), Université Lyon 1, France 

pclement@univ-lyon1.fr 

 

 

 

Résumé 

 
La francophonie se définit-elle aussi par un partage de valeurs associées à des questions vives 

sur la Biologie et son enseignement ? 

Le présent travail apporte quelques éléments de réponse en analysant les conceptions 

d'enseignants (du primaire et du secondaire, avec, pour ces derniers, des biologistes et des 

littéraires) dans sept pays (Algérie, Burkina Faso, France, Liban, Maroc, Sénégal, Tunisie) sur 

des questions vives telles que le créationnisme / évolutionnisme, l'égalité entre hommes et 

femmes, ou entre groupes ethniques. 

Les conceptions analysées varient surtout d'un pays à un autre. Elles sont plus liées au degré 

de croyance et pratique religieuse qu'à la religion elle même (musulmane ou chrétienne). Elles 

diffèrent aussi en fonction d'autres paramètres, tels que le sexe ou le niveau de diplôme 

universitaire des enseignants.  

Ces résultats sont discutés, ainsi que leurs implications sur la formation des enseignants. 

mailto:pclement@univ-lyon1.fr
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2-Analyse des conceptions de (futurs) enseignants libanais sur l'Éducation à 

l'Environnement, et de leurs variations en fonction de la langue et de la 

matière enseignée  
 

Iman KHALIL , Université libanaise, faculté de pédagogie 

khalil@ul.edu.lb 

 

 

 

 

 

 

Résumé  
 

 

Nous avons cherch® ¨ identifier, ¨ lôaide dôun questionnaire, les divers types de valeurs qui 

structurent les conceptions de 722 (futurs) enseignants du primaire (sciences et arabe) et du 

secondaire (biologie et arabe) sur l'£ducation ¨ lôEnvironnement (EE) au Liban. Une analyse 

hi®rarchique suivie dôune analyse interclasse permet de mettre en ®vidence trois syst¯mes de 

valeurs : les écolocentrés, les sentimentocentrés et les anthropocentrés. Les premiers sont 

surtout présents chez les (futurs) enseignants de biologie, les derniers sont majoritaires chez 

les (futurs) enseignants dôarabe. Une analyse discriminante révèle des différences 

significatives au sein de lô®chantillon en fonction de la matière enseignée, ainsi qu'en fonction 

de la langue du questionnaire (trois langues étaient possibles : arabe, français et anglais). 

Ces différences, dont la signification est discutée, méritent d'être prises en compte dans la 

formation des enseignants pour mieux assumer les objectifs de l'EE. 
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3-Impact de la religion sur les conceptions des enseignants libanais à propos 

de  lô®ducation ¨ la sexualit®. 
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Résumé 
 

Ce travail analyse les réponses des enseignants et futurs enseignants libanais à des questions 

de sexualité sur la base du questionnaire Biohead-Citizen. .  

Une analyse en composantes principales (ACP) synthétise la structure des réponses, de 

manière à identifier les principales orientations conceptionnelles des enseignants libanais.  

Des analyses discriminantes (inter-classes) suivies dôune Analyse en Composantes Principales 

Orthogonale sur Variables Instrumentales permettent dô®valuer dans quelle mesure les 

conceptions des enseignants diffèrent en fonction des paramètres religion et confession 

ind®pendamment des effets groupes dôenseignement et langues.  

De façon globale, les enseignants musulmans sont davantage partisans de poser des limites 

morales dans lôenseignement de la sexualit® avec des positions plus traditionnelles, opposées 

à l'introduction de thèmes importants de cette éducation en bas âge, tandis que les enseignants 

chrétiens préfèrent une éducation plus ouverte et orientée vers les pratiques préventives. 

 

mailto:yammineassaad@yahoo.com


ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

 

4-Les conceptions d'enseignants algériens sur la nature et l'éducation à 

l'environnement 

 
Farida KHAMMAR  (1),  

Pierre CLEMENT , Charline LAURENT  (2)  

& Latifa REMKI  (3) 

 
(1) FSB, USTHB, Alger, Algérie 

(2) LEPS-LIRDHIST, Université Lyon 1, France 

(3) ENS Kouba, Algérie 

 

kkhammar@yahoo.fr 
 

 

Résumé : 

 

Ce travail analyse les conceptions d'enseignants et futurs enseignants algériens sur 

l'environnement et l'éducation à l'environnement. L'échantillon comprend 223 personnes, 

enseignants du primaire ou du secondaire (biologie ou arabe), mais il n'y a pas de différences 

en fonction de ces six échantillons, ni en fonction du genre ou de l'âge.  

Les conceptions individuelles sont cependant très différentes et peuvent être regroupées en 

trois catégories, qui représentent trois pôles : anthropocentré, écolocentré et sentimentocentré. 

Cependant, la définition de ces trois groupes ne correspond pas tout à fait à ce qui les 

caractérise dans les autres pays où ils ont été mis en évidence. Les résultats sur les données 

algériennes présentent de nombreuses spécificités qui sont présentées et discutées. Un point 

original vient de l'hétérogénéité des conceptions anthropocentrées, qui sont pour certaines 

liées à des convictions religieuses et politiques, mais pour d'autres uniquement liées à une 

dimension  économique (le privé vs le public). 
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Résumé: 

 

Cet article pr®sente une m®thode dôanalyse comparative de manuels scolaires de quatre pays 

francophones (France, Liban, Maroc et Tunisie). Lôapproche m®thodique utilis®e est articul®e 

¨ un cadre th®orique dôapprentissage socioconstructiviste permettant dôanalyser les processus 

de mise en texte des savoirs et des apprentissages scientifiques dans les manuels scolaires. 

Notre investigation comparative a porté sur 4 thèmes: la biodiversité, la pollution, les 

écosystèmes et les cycles et la gestion des ressources. La méthodologie préconisée est basée 

sur la recherche de plusieurs indicateurs qui permettent dôidentifier, dans les contenus des 

manuels analysés, non seulement des styles pédagogiques (styles instructif (informatif), 

injonctif, persuasif et  participatif), mais aussi la plus ou moins grande prise en compte 

dôautres dimensions (socio-économique, éthique et épistémologique). Toutes ces dimensions 

sont ¨ consid®rer d¯s lors qu'il sôagit de fonder une v®ritable ®ducation ¨ lôenvironnement 

inscrite dans la perspective dôun d®veloppement durable. 
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Résumé  

 

Cette recherche pr®sente une analyse de conceptions dôenseignants et de futurs enseignants 

tunisiens afin dôidentifier en quoi certaines de ces conceptions pourraient °tre des 

obstacles aux apprentissages de contenus relatifs au cerveau humain. Elle part du postula 

quôune conception anatomiste du cerveau pourrait sôopposer ¨ sa conception en termes de 

réseaux neuronaux. De plus, mettre le cerveau aux commandes de tout le corps, avec un relent 

de dualisme corps esprit, empêche de penser son épigenèse et sa construction en fonction de 

son activité propre ;  il en est de m°me pour une conception dôun d®terminisme purement 

génétique ou purement environnementale de nos comportements. 
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Résumé  

LôEducation ¨ lôEnvironnement ne se limite pas ¨ transmettre des connaissances 

scientifiques. Elle vise aussi à changer les attitudes des élèves, leurs pratiques citoyennes, 

et à développer chez eux certaines valeurs (citoyenneté, autonomie, responsabilité, 

tolérance et solidarité). Nos recherches antérieures avaient montré que les systèmes de 

valeurs relatives ¨ la nature et ¨ lôenvironnement sont en fait tr¯s divers, et m®ritent dô°tre 

clarifiés. 

La pr®sente recherche sôint®resse-en premier lieu- aux conceptions de lycéens tunisiens 

sur la nature et sur lôenvironnement et ¨ celles de leurs enseignants (de Sciences de la Vie 

et de la Terre et dôHistoire/G®ographie). En second lieu, cette recherche analyse les liens 

possibles entre les conceptions et certaines variables personnelles (genre, milieu 

dôenfance,  pratiques religieuses, niveau de formation, etc.)  

Lô®chantillon comporte 426 individus : 111 enseignants SVT, 42 enseignants et 273 

élèves appartenant à dix classes de la 2
ème

 année du secondaire (lycées), dans trois régions 

de la Tunisie (Nord, Centre et Sud).  

Nous avons pour cela utilisé un questionnaire qui comprend des questions relatives soit à 

certaines connaissances, soit ¨ des jugements de valeurs sur la nature et lôenvironnement 

(ce questionnaire fait partie dôun autre qui est pr®par® par les membres des groupe de 

recherche du projet  europ®enóóBioheadôô dont nous faisons partie en Tunisie).  

Les données sont traitées par ACP (analyse en composantes principales).  

Les résultats mettent en évidence deux types de systèmes de valeurs chez ces individus, 

autour de deux tendances : 

¶ anthropocentr®e surtout chez le groupe dô®l¯ves et/ou chez nos individus-femmes. 

¶ écolocentrée chez les enseignants et/ou  chez nos individus-hommes. 

 Ces résultats montrent que les réponses de nos individus au  questionnaire sont structurées 

aussi par le niveau de formation et en partie par le milieu dôenfance. 
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Résumé  
Cet article présente une nouvelle démarche méthodologique et didactique pour une étude 

critique et analytique des manuels scolaires sur la reproduction humaine et lô®ducation à la 

sexualité. Cette étude a été conduite dans le cadre des travaux du projet de recherche européen 

Biohead-Citizen
1
: « Biology, Health and Environmental Education for better Citizenship » 

(Carvalho, Clément, & Bogner, 2005) et le projet de lôAgence Universitaire de la 

Francophonie (AUF) intitulé «D®velopper plus de citoyennet® dans lôenseignement de la 

Biologie et de lôEnvironnement ». Notre objectif est dôam®liorer les programmes et manuels 

scolaires du primaire et du secondaire dans les 19 pays concernés, dont font partie la France et 

la Tunisie, et dôanalyser, les interactions entre connaissances scientifiques et syst¯mes de 

valeurs dans lôenseignement relatif au th¯me de lô®ducation ¨ la sexualit®. A partir de lô®tude 

des attentes et interrogations de jeunes étudiants tunisiens (Abdelli & Abrougui, 2005 ; 

Abrougui et al, 2006), il est possible de mettre en évidence des indicateurs et des conceptions 

sôarticulant fortement aux connaissances scientifiques, aux syst¯mes de valeurs et aux 

pratiques sociales (Clément, 2004). Les indicateurs permettent, en plus, lô®laboration dôune 

grille dôanalyse de contenu des programmes et des manuels scolaires en tenant compte des 

attentes des futurs enseignants tunisiens. La spécificité didactique du présent travail, est de 

mettre en pleine lumière dôune part, une m®thodologie originale et fort heuristique et dôautre 

part, lôimportance didactique de la prise en compte rigoureuse des attentes et conceptions des 

enseignants (en tant quôinteractions entre valeurs et pratiques) dans une perspective éducative 

et citoyenne.  
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Résumé  

Dès les débuts des années 70 les composantes de base étroitement liées de l'éducation à 

l'environnement avaient été énoncées créant ainsi une devise très connue : 

¶ L'éducation à l'environnement. 

¶ L'éducation dans l'environnement. 

¶ L'éducation pour l'environnement. 

¶ L'éducation à l'environnement se penche essentiellement sur les aspects cognitifs. 

Elle concerne l'acquisition de compétences, de connaissances et de la 

compréhension de l'environnement et des questions qui s'y rapportent. C'est crucial 

à la perception et au jugement et c'est une facette nécessaire de l'éducation à 

l'environnement. 

¶ L'éducation dans l'environnement renvoie aux processus de l'éducation menée hors 

de la classe. Elle offre un contacte directe avec l'environnement pour se forger de 

l'expérience, stimuler l'intérêt ainsi que le contexte adéquat pour l'acquisition de 

connaissances et le développement des compétences. 

¶ L'éducation pour l'environnement vise au développement d'une attitude et d'un 

comportement avertis pour l'environnement,ça dépasse l'acquisition des 

compétences et des savoirs et ça implique des valeurs et des attitudes qui affectent 

le comportement .Elle a affaire a la formation des attitudes qui conduisent a une 

éthique environnementale personnelle afin que les  gens s'impliquent de façon 

responsable dans des activités dédiées a la gestion rationnelle de l'environnement 

et a la protection des ressources naturelles. 
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Résumé 
 

Nous analysons les conceptions de 324 enseignants et futurs enseignants sénégalais 

(instituteurs, professeurs de biologie, professeurs de français) sur des questions relatives à 

lô®ducation ¨ la sexualit®, ¨ lôaide dôun questionnaire ®labor® par le projet Biohead-Citizen. 

Notre objectif est dôidentifier les diff®rences des conceptions entre les individus et selon leur 

appartenance à un groupe : type dôenseignement, genre, religion, ©ge ou niveaux de 

formation. Les analyses en composantes principales et les analyses interclasses effectuées sur 

les 24 variables « éducation à la sexualité » contenues dans le questionnaire montrent que les 

différences entre les classes sont  non significatives, mais que par contre, il y a une assez forte 

différenciation dans les réponses interindividuelles. Ce sont les réponses aux questions 

relatives aux valeurs et aux pratiques dôenseignement qui diff®rencient le plus les individus.       

mailto:msthiaw@yahoo.fr


ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

12-Comparaison des conceptions dôenseignant s®n®galais, burkinab®s et 

fran­ais sur lô®ducation ¨ la sexualit® et sur lô®volution 
 

Ivette BERE YODA (1), Pierre CLEMENT (2) 

Charline LAURENT (2), Mame Seyni THIAW  (3), 
 

(1)ENS Ouagadougou,  

(2) LEPS-LIRDHIST -Université Lyon 1,  

(3) FASTEF-Université Cheikh Anta Diop-Dakar-Sénégal 

 

 

 

 

 

Résumé 
 

Le présent travail analyse les conceptions de 1352 enseignants et futurs enseignants interrogés 

en France (732), au Burkina Faso (296) et au Sénégal (324) à propos de deux thèmes : 

l'Education à la Sexualité et l'Evolution. 

Les résultats d'analyses multivariées différencient très nettement les conceptions des français 

de celles de leurs collègues africains même si, sur plusieurs questions, les conceptions des 

enseignants burkinabés ou sénégalais étant un peu plus proches de celles de leurs collègues 

français selon les questions. 

Ces conceptions varient aussi très significativement en fonction du degré de croyance en Dieu 

et de pratique religieuse, mais pas en fonction d'autres paramètres tels que le genre des 

enseignants, ou leur niveau de diplômes universitaires. 

Une analyse de co-inertie effectuée sur les deux ensembles de variables (Evolution et 

Education à la Sexualité) montre des corrélations très significatives entre les deux : les 

enseignants dont les conceptions sont les plus évolutionnistes sont plus favorables à 

l'avortement, aux droits des homosexuels, et à l'enseignement plus précoce de divers thèmes 

sur la sexualité.  
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Résumé 

Nous partons du modèle KVP (Clément 1998, 2004, 2006) qui propose d'analyser les 

conceptions en tant qu'interactions entre connaissances scientifiques (K), systèmes de valeurs 

(V) et pratiques sociales (P). 

Dans notre présente communication, nous étudions l'interaction entre certaines connaissances 

scientifiques relatives ¨ lô®volution biologique et des systèmes de valeurs personnelles, eux-

mêmes liés à des contextes socioculturels et pratiques sociales. 

Les conceptions dôenseignants et futurs enseignants marocains, relatives ¨ l'®volution 

biologique, sont analysées à partir de leurs réponses à un questionnaire élaboré dans le cadre 

du projet de recherche européen Biohead-Citizen.  

Nous avons utilisé des analyses multivariées pour caractériser les conceptions des enseignants 

interrogés à partir de leurs réponses à ce questionnaire. 

Les résultats montrent que ces conceptions se structurent selon deux axes : le plus important 

oppose un pôle évolutionniste à un pôle créationniste ; l'autre concerne des connaissances sur 

les processus évolutifs. Le nombre de conceptions créationnistes est très élevé (97% des 

enseignants et futurs enseignants interrogés), mais 15% (20% chez les biologistes) sont en 

même temps évolutionnistes. Le niveau de formation a un effet significatif sur les conceptions 

des enseignants et futurs enseignants marocains, les plus formés étant plus évolutionnistes, et 

réciproquement.  
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Résumé 
 

Ce travail analyse les r®ponses dôenseignants et futurs enseignants marocains du primaire et 

du secondaire (des sciences de la vie et dôarabe) ¨ des questions ayant trait ¨ lô£ducation ¨ 

lôEnvironnement. Nous avons cherch® ¨ identifier, ¨ lôaide dôun questionnaire, les divers 

types de valeurs qui structurent les conceptions de ces enseignants. 

Plusieurs analyses multivariées (de type ACP = Analyse en Composantes Principales) sont 

men®es sur lôensemble des variables ç Environnement è, puis sont mises en relation avec 

variables personnelles (opinions politiques, religieuses, pratiques sociales). L'analyse des 

réponses des personnes interrogées permet de mettre en évidence leurs représentations 

sociales, en particulier leurs systèmes de valeurs. Trois systèmes de conceptions peuvent ainsi 

être définis : (1) sentimentocentré, prêtant des sentiments aux animaux, avec une majorité 

dôenseignants et de futurs enseignants dôarabe et du primaire ; (2)  anthropocentré, focalisé 

sur lôutilisation de lôenvironnement, avec plus dôenseignants dôarabe et du primaire ; (3) 

®colocentr®, focalis® sur la pr®servation de lôenvironnement (la majorit® des enseignants et 

futurs enseignants de sciences de la vie).  

Ces résultats seront discutés et comparés à ceux obtenus dans d'autres pays.   
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Résumé 

 

Lôobjectif de ce travail consiste ¨ analyser les conceptions dôenseignants et de futurs 

enseignants relatives à des questions vives relevant de la génétique et des déterminismes 

génétiques. 

Nous analyserons ces conceptions en tant quôinteractions entre des connaissances 

scientifiques, des systèmes de valeurs  et des pratiques sociales (modèle KVP de Clément). 

Ainsi, nous avons utilisé le questionnaire Biohead Citizen qui inclut des questions plutôt 

centr®es sur des connaissances scientifiques, dôautres sur des valeurs, dôautres concernant des 

caractéristiques personnelles (opinions et pratiques religieuses, politiques, sexe, âge, niveau 

dô®tudes,é). 

Des analyses multivariées ont permis de caractériser ces conceptions. Certaines d'entre elles 

(analyses inter-classe) permettent dô®tudier les diff®rences  de conceptions entre groupes 

dôindividus. 

Les résultats montrent que les différences de conceptions entre groupes sont liées au domaine 

de formation (Biologie et Lettres) ainsi qu'au genre (homme, femme). 

Les questions qui différencient le plus les 2 groupes de sexe sont celles relatives aux 

différences biologiques et de performances entre hommes et femmes. 
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Résumé 

 
La francophonie se définit-elle aussi par un partage de valeurs associées à des questions vives 

sur la Biologie et son enseignement ? 

Le présent travail apporte quelques éléments de réponse en analysant les conceptions 

d'enseignants (du primaire et du secondaire, avec, pour ces derniers, des biologistes et des 

littéraires) dans sept pays (Algérie, Burkina Faso, France, Liban, Maroc, Sénégal, Tunisie) sur 

des questions vives telles que le créationnisme / évolutionnisme, l'égalité entre hommes et 

femmes, ou entre groupes ethniques. 

Les conceptions analysées varient surtout d'un pays à un autre. Elles sont plus liées au degré 

de croyance et pratique religieuse qu'à la religion elle même (musulmane ou chrétienne). Elles 

diffèrent aussi en fonction d'autres paramètres, tels que le sexe ou le niveau de diplôme 

universitaire des enseignants.  

Ces résultats sont discutés, ainsi que leurs implications sur la formation des enseignants. 
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1 - Introduction  
 

La francophonie se définit par un usage partagé de la langue française. Mais se définit-elle 

aussi par un partage des mêmes valeurs ? 

Le présent travail ne porte pas sur les liens entre la langue et les valeurs : il tente juste de faire 

un état des lieux jusqu'ici inédit quant à sa cible (les enseignants), son ampleur (3380 

enseignants et futurs enseignants dans 7 pays francophones) et son thème (des questions vives 

liées à la biologie et à la citoyenneté). 

Cet état des lieux concerne les conceptions d'enseignants qui sont analysées en tant 

qu'interactions entre connaissances scientifiques, valeurs et pratiques sociales (modèle KVP : 

Clément 1998, 2004, 2006), à partir des réponses à un questionnaire. 

 

Les thèmes abordés sont des questions vives comportant une dimension biologique en 

interaction avec d'autres dimensions, et qui ont alimenté des débats souvent anciens mais 

régulièrement re-activés : 

- L'évolution, avec quelques-uns des débats qui ont émaillé son émergence ou qui sont encore 

actuels : le créationnisme, le finalisme, certains processus évolutifs. 

- Le déterminisme biologique des traits de la personnalité de chaque personne (intelligence, 

capacit®s physiques, musicales, ®motionnelles, é) et les valeurs associ®es ¨ ces questions 

(respect, égalité de tous, féminisme, sexisme, héréditarisme, racisme). 

 

Il n'est pas possible de présenter ici l'état de ces débats ni les connaissances scientifiques les 

plus récentes qui, souvent, en renouvellent les termes (par exemple, pour l'épigenèse 

cérébrale, voir Changeux 1983, 2002 ; pour l'épigénétique, voir Atlan 1999, Kupiec & Sonigo 

2001, Morange 2005). Cet état est présenté dans les projets de recherche qui ont permis le 

présent travail (Carvalho et al 2004 pour le projet Biohead-Citizen, Khalil et al 2005 pour le 

projet AUF-PCSI) ainsi que dans les premières publications issues de ces recherches : pour le 

thème "évolution" : Quessada & Clément 2006, 2007, Quessada et al. 2007, 2008, Clément & 

Quessada 2008, 2009; pour le thème du déterminisme biologique : Clément et al. 2006, 

Castéra et al. 2007a, 2007b, 2008a, 2008b). 

 

Le présent travail porte sur sept pays : 

- Quatre d'entre eux sont arabophones tout en restant largement francophones : le Liban et les 

trois pays du Maghreb. Ils sont tous les quatre majoritairement musulmans mais avec 1/3 de 

chrétiens dans notre échantillon d'enseignants libanais.  

- Deux pays appartiennent à la francophonie sub-saharienne : le Sénégal majoritairement 

musulman, et le Burkina Faso avec les 2/3 de chrétiens et 1/3 de musulmans dans notre 

échantillon d'enseignants. 

- la France enfin, où notre échantillon d'enseignants comprend 50% d'agnostiques ou athées, 

le reste étant majoritairement catholique (tableau 1). 

Plusieurs hypothèses ont sous-tendu le choix de ces pays dans l'espace péri - méditerranéen et 

péri - saharien. Ces six pays "du Sud" entretiennent avec la France des liens historiques aussi 

forts que complexes. Des écoles françaises y ont été ou sont encore présentes. Leurs 

politiques scolaires et leur curricula sont aujourd'hui autonomes mais peuvent continuer à être 

marqués par une empreinte française ou francophone. 

 

Nous n'avons pas pour autant l'hypothèse d'une homogénéité entre les conceptions de leurs 

enseignants et celles des enseignants français. Chacun de ces pays a en effet sa propre identité 

enracinée dans ses spécificités géographiques, historiques, économiques et culturelles, et 

encore aujourd'hui tissées de difficultés et parfois de drames. 
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Les échanges de ces pays entre eux et avec la France n'en sont pas moins vivants, notamment 

dans le domaine de l'éducation. Une meilleure connaissance de la diversité des conceptions 

des enseignants sur des questions importantes est sans doute un préalable nécessaire pour 

nourrir, développer et améliorer ces échanges dans la compréhension et le respect mutuels. 

 

 

2 - Matériel et méthode 
 

2.1 - Le questionnaire 

Nous avons, dans le cadre du projet Biohead-Citizen
2
, élaboré un questionnaire portant sur les 

différents thèmes du projet (en plus des thèmes biologiques retenus pour le présent travail, il y 

avait Education à la Santé, à la Sexualité et à l'Environnement). Cette élaboration a duré plus 

de deux ans de travail collectif intense, comprenant plusieurs phases qui sont décrites plus en 

détail dans Clément & Carvalho (2007); Carvalho & Clément (2007) : 

* Rassemblement des questions déjà testées et validées par des recherches antérieures des 

différents partenaires, en particulier au Portugal et en France-Lyon pour la santé et la 

sexualité ; en Allemagne, en France-Lyon, en Italie et en Estonie pour l'environnement ; en 

France-Lyon et en Tunisie pour les autres thèmes. 

* Rédaction collective d'un questionnaire pilote à partir de ces questions et de nouvelles 

questions conçues collectivement : au cours de plusieurs Meetings et d'échanges courriels. 

* Traduction de ce questionnaire pilote dans la langue de chaque pays. Le questionnaire initial 

était en anglais, et un second questionnaire de référence a été produit en français. Les libanais 

ont coordonné la traduction en arabe avec les tunisiens. 

* Validation de chaque traduction par des protocoles précis : rétro-traductions, traductions 

parallèles, comparaison des réponses à deux traductions - un étudiant sur deux d'un amphi 

ayant eu chacune d'elles - ; même protocole pour comparer les traductions françaises, 

anglaises et arabes au Liban auprès d'étudiants maîtrisant plusieurs langues. 

* Validation du questionnaire par un test un mois après auprès des mêmes étudiants (identifiés 

par le pseudonyme que chacun avait choisi) : seules les questions pour lesquelles les réponses 

sont identiques un mois après ont été conservées. 

* Validation du questionnaire par des entretiens complémentaires dans chacun des pays, 

auprès d'enseignants du primaire et du secondaire. 

* Validation des questions par l'analyse des réponses au test pilote réalisé dans chaque pays 

auprès d'une cinquantaine de futurs enseignants. Seules les questions qui discriminent les 

personnes interrogées ont été conservées. Les questions ouvertes ont été traitées 

indépendamment par deux ou trois chercheurs, avec des consignes précises : mais les 

différences observées selon le chercheur nous ont amenés à supprimer toutes les questions 

ouvertes du questionnaire pilote. 

* Enfin, essai des différents types d'analyse à partir des réponses aux tests pilotes (premiers 

résultats présentés dans Clément et al 2006) : les analyses multivariées ont été privilégiées et, 

parmi elles, les ACP analyses discriminantes interclasse, é 

                                                
2 "Biology, Health and Environmental Education for better Citizenship", impliquant 19 pays dont 6 concernent le 

présent travail. Le septième, le Burkina Faso, ne faisait pas partir du projet Biohead - Citizen. 
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* Finalement, le questionnaire utilisé est deux fois plus court que le questionnaire pilote. Il 

comprend néanmoins 144 questions (10 pages en caractères serrés), organisées en trois 

ensemble : les questionnaires A (tous thèmes + environnement détaillé) et P (renseignements 

personnels) remplis dans les 19 pays ; les mêmes + le questionnaire B (thèmes sur Santé et 

Biologie plus détaillés) , remplis par seulement 14 des 19 pays (dont les 7 pays concernés par 

le présent travail). 

2.2 - Echantillons et conditions de passation du questionnaire 

Les échantillons interrogés (tableau 1) sont strictement les mêmes dans les 7 pays, avec des 

petites variations liées au hasard des possibilités, ou à des projets complémentaires : ainsi, au 

Liban, la complexité du système éducatif a amené Iman Khalil et son équipe à formuler 

plusieurs hypothèses complémentaires à tester, et donc à concevoir un échantillonnage plus 

important que dans les autres pays (722 enseignants et futurs enseignants interrogés, pour une 

moyenne souhaitée de 300 par pays). En France aussi le nombre de personnes interrogées a 

été plus important, pour comparer deux Régions : Rhône-Alpes et Languedoc-Roussillon (les 

résultats ont d'ailleurs montré une absence totale de différences entre ces deux Régions). En 

Tunisie, Mondher Abrougui et son équipe ont doublé l'échantillon de base dans l'espoir de 

tester des hypothèses complémentaires (comparaison entre enseignants francophones et 

arabophones). 

Au total, 3380 personnes ont été interrogées selon les proportions suivantes (tableau 1) : 

* 1/6 de futurs enseignants du Primaire (en fin de formation) : PreP. 

* 1/6 d'enseignants du Primaire en service (dans divers types d'écoles) : InP. 

* 1/6 de futurs enseignants du secondaire en Biologie (en fin de formation) : PreB. 

* 1/6 d'enseignants du secondaire en Biologie, en service (Collèges et Lycées) : InB. 

* 1/6 de futurs enseignants du secondaire de Lettres / Langue principale du pays, arabe au 

Liban (en fin de formation) : PreL. 

* 1/6 d'enseignants du secondaire en de Lettres / Langue principale du pays, arabe au Liban, 

en service (Collèges et Lycées) : InL. 

Les échantillons ne sont pas représentatifs de ces six catégories socioprofessionnelles dans 

tout le pays : seules quelques régions de chaque pays ont été concernées, voire une seule 

région (ce qui permettra des compléments d'enquête éventuels dans d'autres régions). Mais, 

pour les futurs enseignants, chaque promotion a été interrogée dans son ensemble pour qu'il 

n'y ait pas de biais et les enseignants ont été interrogés sur leur lieu de travail selon des 

méthodes d'échantillonnage rigoureuses. Notre échantillonnage est donc solide. 

La représentativité de ces échantillons doit beaucoup également aux conditions très strictes de 

passation du questionnaire :  

* En présence du chercheur, qui rappelle au départ les objectifs globaux, le fait qu'une 

réponse est nécessaire pour toutes les questions (sinon c'est l'ensemble du questionnaire qui 

sera jeté), qui garantit le total anonymat, et qui ramasse immédiatement le questionnaire 

rempli afin qu'il n'y ait aucun déchet, source habituelle de biais méthodologique. 

* Anonymat total : quand les personnes interrogées sont un grand groupe, les questionnaires 

remplis sont ramass®s en montrant ostensiblement un rangement al®atoire (mise en îuvre 

d'une procédure annoncée avant que le questionnaire ne soit rempli) ; quand les personnes 

interrogées constituent un petit groupe (dans un établissement scolaire par exemple), chaque 

questionnaire rempli est mis dans une enveloppe vierge qui est placée au sein d'un paquet 

important dôenveloppes vierges identiques. 
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Tableau 1 - Présentation des échantillons interrogés dans les 7 pays (BF = Burkina Faso, DZ = Algérie, 

FR = France, MA = Maroc, SN = Sénégal, TN = Tunisie).  

Pour le groupe d'enseignement (InB, InL etc), cf. le texte ci-dessus. 

Pour la religion, AGN = Agnostiques, CHR = Chrétiens, MUS = Musulmans, ELS = pour la plupart : "je ne 

veux pas répondre", + quelques non réponses, + de rares religions autres que AGN, CHR ou MUS 

 

 

2.3 - Le traitement des données 

 Nous avons utilisé plusieurs méthodes d'analyses statistiques : des analyses univariées ou 

bivariées (histogrammes, Chi2 et autres tests) et des analyses multivariées parmi lesquelles 

nous avons privilégié les ACP (Analyse en Composante Principale), les analyses 

discriminantes interclasse, les ACPViO (ACP  sur Variable instrumentale Orthogonale), les 

analyses de co-inertie, ainsi que des tests complémentaires de randomisation (de type Monte 

Carlo). Ces méthodes sont présentées plus en détail dans d'autres travaux (Munoz et al. 2007, 

2009, Munoz et Clément 2007). 

 

 

 

 

  BF DZ FR LB MA  SN TN 

Echantillon 

total 

3380 296 223 732 722 330 324 753 

Groupe 

dôenseignement 

InB 39 24 100 153 66 52 125 

InL 54 37 110 111 42 54 116 

InP 50 46 114 246 49 54 106 

PreB 53 39 149 59 62 62 193 

PreL 51 34 101 56 50 51 110 

PreP 49 43 158 97 61 51 103 

Religion AGN 7 3 370 3 2 3 14 

CHR 192 0 304 217 1 27 1 

ELS 24 15 47 33 6 5 15 

MUS 73 205 11 469 321 289 723 

Niveau de 

formation  

<= Bac 71 50 9 44 74 50 7 

Bac + 1-2 49 23 31 32 73 183 217 

Bac +3-4 158 119 506 547 147 55 492 

Bac +5-6 18 29 171 95 29 36 36 

> Bac + 6 0 2 15 4 7 0 1 

Niveau de 

croyance 

1 (+) 256 216 131 700 319 323 712 

2 27 1 79 9 2 1 17 

3 7 5 97 4 2 0 3 

4 3 0 68 4 1 0 1 

5 (-) 3 1 357 5 6 0 20 

Niveau de 

pratique 

1 (+) 192 182 44 556 271 308 370 

2 54 14 30 76 31 11 269 

3 21 12 59 38 10 2 30 

4 7 1 67 7 6 2 8 

5 (-) 22 14 532 45 12 1 76 

Sexe Femme 99 158 557 593 191 90 441 

Homme 197 65 175 129 139 234 312 
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3 - Comparaison entre les pays question par question sur l'Evolution 
 

3.1 - La question A64 

A64. Avec laquelle de ces quatre propositions êtes-vous le plus en accord? (Cochez seulement une réponse) 

1 Ä  Il est certain que lôorigine de la vie est le r®sultat de ph®nom¯nes naturels.   

2 Ä  Lôorigine de la vie peut °tre expliqu®e par des ph®nom¯nes naturels sans avoir besoin de l'hypothèse 
que Dieu a créé la vie. 

3 Ä  Lôorigine de la vie peut °tre expliqu®e par des ph®nom¯nes naturels qui sont sous le contr¹le de Dieu.  

4 Ä  Il est certain que Dieu a créé la vie. 
Les 4 items au choix de la question A64 permettent de départager les évolutionnistes non 

créationnistes (items 1 et 2, l'item 2 étant plus tolérant que le 1 puisque acceptant l'hypothèse 

Dieu même si c'est pour dire qu'elle n'est pas ici explicative) des évolutionnistes 

créationnistes (item 3) et enfin des créationnistes non évolutionnistes (item 4).  

L'item 3 est particulièrement intéressant car il est choisi des enseignants croyants (quelle que 

soit leur religion) qui acceptent en même temps les connaissances scientifiques sur 

l'évolution, ce qui est effectivement compatible. Le Pape Jean-Paul 2, par exemple, a 

clairement exprimé en 1996
3
 que la théorie de l'évolution n'est plus à considérer comme une 

hypothèse à la suite de la somme de nouvelles connaissances accumulées à son propos. Ceux 

qui choisissent cet item 3 sont donc à la fois créationnistes et évolutionnistes ("Evol by God" 

dans les graphes qui suivent). 

L'item 4 est également important car, situé après l'item 3, il est choisi par les enseignants 

croyants qui, eux, ne sont pas évolutionnistes : nous les appellerons les créationnistes 

radicaux ("Only God" dans les graphes qui suivent). 
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Figure 1 - Réponses des enseignants et futurs enseignants interrogés à la question A64. 

A gauche, les 1410 biologistes ; à droite, les 1970 non biologistes. 
 

Ce qui frappe le plus, à la lecture de la figure 1, est la très forte proportion de créationnistes 

radicaux (item 4, en noir sur les graphes) dans les pays francophones, alors qu'ils sont quasi-

absents (< 2%) en France). 

Dans l'ensemble, les non biologistes semblent moins évolutionnistes que les biologistes
4
, mais 

la différence n'est significative que pour la Tunisie et le Liban (p < 0,0001 dans les deux cas, 

après un Chi2) 

En Algérie, au Maroc et au Sénégal, le pourcentage de conceptions créationnistes radicales est 

voisin de 80%. Ce pourcentage s'observe aussi au Liban et en Tunisie chez les enseignants 

                                                
3   http://www.hominides.com/html/theories/jean_paul_evolution.html 
4  Les biologistes rassemblent les enseignants et futurs enseignants de biologie (InB et PreB : tableau 1), mais 

aussi les enseignants et futurs enseignants du Primaire qui ont une formation en biologie. Les non biologistes 

correspondent à tous les autres enseignants et futurs enseignants, littéraires ou, pour le Primaire,le plus souvent 

de formation littéraire. 

http://www.hominides.com/html/theories/jean_paul_evolution.html
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non biologistes, mais est significativement plus faible (64/65%) chez les biologistes, au profit 

des créationnistes évolutionnistes (item 3) : ce qui est un message intéressant : des 

connaissances de biologie peuvent être compatibles avec la croyance en Dieu et la pratique de 

la religion, sans contradiction avec des conceptions scientifiques évolutionnistes. 

Au Burkina Faso, le pourcentage de conceptions créationnistes radicales est d'environ 41 à 

53% selon les catégories d'enseignants, et le pourcentage de créationnistes évolutionnistes est 

assez élevé (32-35%).  

En France enfin, quasiment tous les enseignants sont évolutionnistes, en incluant les rares 

(<3% environ) créationnistes évolutionnistes (item 3). Or environ 42% des enseignants 

français interrogés ont déclaré appartenir à une religion (tableau 1), ce qui signifie que pour la 

majorité d'entre ceux-ci, cette appartenance religieuse est totalement compatible avec les 

thèses scientifiques évolutionnistes. Environ la moitié des français interrogés ont choisi l'item 

1, qui ne fait aucune allusion à Dieu, l'autre moitié étant donc plus ouverte à cet égard. 
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Figure 2 - Réponse des enseignants musulmans à la 

question A64 (graphe de gauche : attention, il n'y a 

que 11 enseignants musulmans dans l'échantillon 

français) et des enseignants chrétiens à la même 

question (graphe de droite : dans les 3 pays du 

Maghreb, il y avait 0 ou 1 enseignant chrétien : ces 

pays ne sont donc pas inclus dans le graphe). 

  

La figure 2 illustre les réponses à la même question A64 en séparant les enseignants 

musulmans (graphe de gauche) et les enseignants chrétiens (graphe de droite). Dans les trois 

pays du Maghreb, où quasiment tous les enseignants sont musulmans, le taux de conceptions 

créationnistes radicales est très élevé (autour de 80%), les autres étant pour l'essentiel des 

créationnistes évolutionnistes. Il en est de même, pour les enseignants musulmans, au Liban et 

au Sénégal, pays où les enseignants chrétiens interrogés sont plus évolutionnistes (au Sénégal 

: 44% de créationnistes radicaux, 41% de créationnistes évolutionnistes, 15% 

d'évolutionnistes). 

A contrario, au Burkina Faso, les musulmans interrogés sont plus évolutionnistes que les 

chrétiens : 60% des musulmans sont évolutionnistes, vs. 47% de chrétiens). Le contexte 

socioculturel national semble donc plus important que la religion elle-même.  

Ainsi, en France seulement 4 sur 11 des enseignants qui se sont déclarés musulmans ont des 

conceptions créationnistes radicales, 4 autres étant créationnistes évolutionnistes, et les 3 

autres évolutionnistes. L'échantillon est trop faible pour être significatif. Quant aux 

enseignants chrétiens français, seuls 3% ont exprimé une conception créationniste radicale. 

Ces résultats montrent bien que l'effet du pays sur les conceptions ici analysées est plus 

prégnant que l'effet de la religion chrétienne ou musulmane : presque aucun chrétien français 

n'est créationniste radical, alors que 64% de chrétiens libanais et 53% des chrétiens burkinabé 

le sont. Au Liban, il y a un peu plus de créationnistes radicaux chez les musulmans que chez 

les chrétiens, alors que c'est l'inverse au Burkina Faso. 

Nous verrons plus loin que les positions créationnistes ou évolutionnistes sont moins liées à la 

religion elle-même qu'au degré de croyance et de pratique religieuse (figure 6), qui est lui-
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même beaucoup plus fort dans les pays moins développé économiquement et en revanche 

bien plus faible dans les pays développés comme la France. 

Une dernière corrélation mérite d'être immédiatement signalée (figure 3) : plus les 

enseignants ou futurs enseignants ont un diplôme universitaire élevé, plus ils sont 

évolutionnistes. Ainsi, alors que le pourcentage de conceptions créationnistes radicales est 

74% chez les enseignants qui ont 2 ans de formation universitaire ou moins (groupe I sur la 

figure 3), il n'est plus que 53% chez ceux qui ont 3 ou 4 ans de formation universitaire 

(groupe II de la figure 3) et 42% chez ceux qui ont un diplôme plus élevé (bac + 5 ou plus : 

groupe III de la figure 3). Cette différence vient bien sûr du fait que les français sont plus 

diplômés que leurs collègues des autres pays francophones, mais des analyses multivariées 

montrent que cet effet reste significatif après suppression de l'effet pays (voir Quessada et al. 

2007 pour 12 pays, Clément & Quessada 2008, 2009 pour 19 pays). 

A64

0 20 40 60 80 100

III

II

I

Only God Evol by God

Evol without God Evol sure

 
Figure 3 - Réponses des 3380 enseignants et futurs enseignants interrogés à la question A64, en séparant trois 

groupes : I = formation universitaire < Bac + 2 ; II = Bac + 3 ou 4 ; III = > Bac + 5. 

 

3.2 - La question B28 
B28. Avec laquelle des quatre propositions suivantes êtes vous le plus en accord ? Choisissez une seule 

proposition. 

Ä  Il est certain que les origines de l'espèce humaine sôexpliquent par des processus ®volutifs.  

Ä  Les origines de lôesp¯ce humaine peuvent °tre expliqu®es par des processus ®volutifs, sans avoir 

besoin de l'hypoth¯se que Dieu a cr®® lôesp¯ce humaine. 

Ä  Les origines de lôesp¯ce humaine peuvent °tre expliquées par des processus évolutifs qui sont sous le 
contrôle de Dieu.  

Ä  Il est certain que Dieu a cr®® lôesp¯ce humaine. 

Les quatre items de cette question sont en tout points semblables à ceux de la précédente, 

mais elle porte sur les origines de l'espèce humaine, et non plus de la vie. 
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Figure 4 - Réponses des enseignants et futurs enseignants interrogés à la question B28. 

A gauche, les 1410 biologistes ; à droite, les 1970 non biologistes. 
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Les réponses à cette question (figure 4) sont très semblables à celles apportées à la question 

A64 (figure 1), ce qui conforte les commentaires faits ci-dessus.Quelques nuances sont 

cependant à apporter : 

- Dans deux pays (Algérie et Maroc), le pourcentage de conceptions créationnistes radicales 

est plus élevé que pour l'origine de la vie : autour de 90% ici, aussi bien chez les biologistes 

que chez les autres enseignants. 

- Au Sénégal et en Tunisie, en revanche, ce pourcentage est plus faible, entre 60 et 70% aussi 

bien chez les biologistes que chez les autres enseignants. 

- Au Burkina Faso, il est encore plus faible, 28 à 36 %, là aussi sans différence significative 

entre les biologistes et les autres. 

- Au Liban, il y a une différence très significative entre biologistes et autres enseignants, le 

pourcentage de créationnistes radicaux étant respectivement de 63% et de 81%. 

- En France également, la différence est significative (p = 0,003), mais avec toujours 

quasiment aucun (< 3%) créationniste radical ; la différence porte sur les items 2 et 3, plus 

choisis chez les non biologistes. 

 

Ces résultats confortent donc les conclusions formulées après analyse des réponses à la 

question A64, tout en insistant sur de nouvelles spécificités de certains contextes 

socioculturels nationaux. Ainsi dans certains pays (Algérie et Maroc), il y a plus de crispation 

sur la question des origines de l'homme que sur celle de la vie, la religion induisant des 

positions très prégnantes à ce propos. En revanche dans d'autres (Tunisie et surtout Burkina), 

les théories scientifiques actuelles sur les origines de l'homme choquent moins malgré un 

contexte de croyance religieuse comparable (tableau 1). 

 

3.3 - La question A62 

Question A62 - Dans la liste suivante, cocher les trois expressions qui sont le plus associ®es ¨ lôorigine de 

lôespèce humaine.  
 Ä Adam et Ève  Ä Australopithèque  Ä Création 

 Ä Évolution  Ä Dieu   Ä Sélection naturelle 
La question A62 mesure (figure 5) d'une autre façon l'impact relatifs des thèses religieuses ou 

évolutionnistes sur les conceptions des enseignants relatives aux origines de l'espèce humaine.  
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Figure 5 - Réponses des enseignants et futurs enseignants interrogés à la question A62. 

A gauche, les 1410 biologistes ; à droite, les 1970 non biologistes. 

 

Les différences entre pays sont globalement du même ordre que pour les deux questions 

précédentes, mais avec des petites différences. 

C'est ici la Tunisie qui exprime une très forte prégnance d'une culture religieuse sur les 

réponses des enseignants interrogés : entre 92 et 97% d'entre eux choisissent les trois termes 
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connotés religieusement. Ce taux est également fort au Maroc (> 80%), au Sénégal (> 70%) et 

en Algérie (de 67 à 75 %). 

Au Liban et au Burkina Faso, ce taux est plus faible surtout chez les biologistes 

(respectivement 47 et 33 % des biologistes), avec une différence très significative par rapport 

aux non biologistes.  

En France également, cette différence est très significative, montrant une prégnance de la 

culture chrétienne surtout chez les non biologistes, ainsi qu'une certaine radicalité des 

conceptions des biologistes qui, pour 82% d'entre eux, choisissent les 3 termes scientifiques 

dans les 6 termes proposés (ce pourcentage étant voisin de 21% au Burkina, et extrêmement 

faible voire nul dans les autres pays). 

 

3.4 - Ces trois questions sur l'évolution, et leurs liens avec le degré de croyance et de 

pratique religieuse. 

 

Pour chaque question, il est possible de calculer un score moyen qui varie de 0 à 3 en 

comptant chaque item ainsi : 0 pour l'item 1, 1 pour l'item 2, 2 pour l'item 3 et 3 pour l'item 4. 

Ainsi, les positions les plus créationnistes augmentent la valeur du score, tandis que les 

positions les plus évolutionnistes diminuent sa valeur.  

La figure 6 montre une grande homogénéité, pour chaque pays, dans les réponses à ces trois 

questions : les trois courbes sont fortement intriquées, avec une valeur voisine ou supérieure à 

2,5 pour les trois pays du Maghreb et pour le Sénégal, voisine de 2 pour le Burkina Faso, et de 

0,5 pour la France. Les courbes correspondant aux questions A64 et B28 sont même si 

superposées qu'il est difficile de les distinguer. 

Les deux courbes situées juste au dessus, dans la figure 6, correspondent au même type de 

score, mais pour les questions relatives au degré de croyance (P12a) et de pratique religieuse 

(P12b). Ces scores sont plus élevés car il y avait 5 cases parmi lesquelles une était cochée, ce 

qui correspond à un score allant de 0 à 4. Ces deux courbes sont parallèles entre elles, avec un 

score plus faible pour la pratique religieuse. La différence entre ces deux scores est un peu 

plus élevée en Tunisie et en France ; elle est en revanche quasi-nulle au Sénégal. 
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Figure 6 - Réponses des 3380 enseignants et futurs enseignants interrogés aux question A64, B28 et A62 sur le 

créationnisme / évolutionnisme), et aux questions sur le degré de croyance (P12a) et de pratique religieuse 

(P12b). Pour chaque pays est indiqué le score moyen pour chaque question, calculé en donnant une valeur de 0 

à 3 pour les 4 items des 3 questions sur l'évolution, et un score de 0 à 4 pour les 5 cases mesurant le degré de 

croyance ou de pratique religieuse. 

 

L'ensemble des résultats visualisés dans la figure 6 fait apparaître une très forte corrélation 

entre le taux de conceptions créationnistes et le degré de croyance et de pratique religieuse, 

quelle que soit la religion du pays. A noter que, pour le Burkina et la France, la corrélation est 

plus forte avec la pratique religieuse qu'avec la croyance. 

Une autre remarque est possible : alors qu'en Tunisie et au Sénégal l'évolution est au 

programme, ne serait-ce qu'en Terminales, ce n'est pas le cas au Maroc ni en Algérie, où 

l'évolution a disparu du programme : or les conceptions des enseignants sont tout à fait 

comparables dans les 4 pays. Ce qui montre que ces conceptions sont plus fortement 

déterminées par le contexte religieux dominant du pays et aux pratiques sociales qui les 

accompagnent (pôles V et P du modèle KVP) que par les connaissances scientifiques apprises 

(pôle K). 

 

 

4 - Comparaison entre les pays question par question sur l'égalité Hommes 

-Femmes 
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Figure 7 - Réponse des 3380 enseignants des 7 pays à la question 

- A38 (graphe de gauche) - "Côest pour des raisons biologiques que les femmes ont plus souvent la charge des 

tâches domestiques que les hommes" . 

- A30 (graphe de droite) - "Côest important quôil y ait autant de femmes que dôhommes au Parlement"  
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La question A30 ne porte que sur des valeurs : l'égalité hommes - femmes par rapport à des 

responsabilités politiques (être élu au Parlement). Cette volonté d'égalité de genre au 

Parlement est un objectif féministe classique, qui est partagé par 86% des enseignants français 

interrogés (en additionnant les "d'accord" et "plutôt d'accord" avec cette proposition), 73 % 

des burkinabé, environ 2/3 des sénégalais et des libanais, la moitié des marocains et des 

tunisiens, mais seulement 35% des algériens. Les différences entre pays sont donc 

importantes, révélant des degrés très variés de sensibilisation des enseignants à cette question 

féministe, en fonction de chaque contexte national. 

 

Les trois questions suivantes sont plus importantes par rapport au projet même de notre 

questionnaire car elles tentent de mesurer des interactions entre connaissances scientifiques et 

valeurs. Ainsi, en ce qui concerne la question A38 (figure 7 graphe de gauche), certaines 

thèses sociobiologistes ont pu prétendre que depuis les temps préhistoriques les femmes 

seraient plus adaptées aux tâches domestiques à l'opposé des hommes cueilleurs et chasseurs. 

La critique féministe, mais aussi scientifique, de ces thèses a identifié l'aspect idéologique de 

ces propositions prétendument scientifiques et aucune connaissance scientifique actuelle n'a 

prétendu avoir identifié le gène de la vaisselle ou de la lessive. Cependant, des justifications 

biologiques sont souvent encore utilisées pour justifier une division inégalitaire, sexiste, des 

tâches domestiques. Elle n'est reprise que par 3% des enseignants en France, mais 40% en 

Tunisie et au Burkina, 50 à 60% au Sénégal, au Liban et au Maroc et même par 72% en 

Algérie (figure 7). Le clivage est donc très important entre la France et les autres pays 

francophones, au sein desquels les pays arabophones expriment des positions plus racistes que 

les deux pays sub-sahariens, et parmi eux l'Algérie semble plus particulièrement imprégnée 

par le machisme méditerranéen. 
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Figure 8 - Réponse des 3380 enseignants des 7 pays à la question 

- A9 (graphe de gauche) - " Les femmes sont moins intelligentes que les hommes parce que leur cerveau est 

plus petit que celui des hommes"  
- A36 (graphe de droite) - "  Les hommes seraient plus capables de raisonnement logique que les femmes 

parce que leurs cerveaux ne présenteraient pas la même symétrie bilatérale."  

 

Depuis que St.J.Gould (1983) a démontré que la conception craniologique expliquant la 

différence de performances entre hommes et femmes par la taille de leur cerveau, n'avait 

aucun fondement scientifique et était donc purement sexiste, plusieurs travaux de didactique 

ont montré combien cette conception restait malgré tout tenace chez des étudiants et des 

enseignants (Clément et al. 2001 pour l'Algérie et divers pays; Abou Tayeh 2003 pour le 

Liban, Kochkar 2007 pour la Tunisie). 

Nos résultats relatifs à la question A9 (figure 8 graphe de gauche) confirment la persistance 

de cette conception sexiste chez les enseignants tunisiens (31% sont totalement ou plutôt 

d'accord), ainsi qu'en Algérie (28%) et, même si dans une moindre mesure (15%), au Maroc 
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et au Liban. Cette conception craniologique est moins partagée chez les enseignants du 

Sénégal (13%), ce que nous avions déjà observé (Ndiaye & Clément 1998) et surtout au 

Burkina Faso (6%). Elle a quasiment disparu en France (2%) 

 

Les réponses à la question A36 (figure 8-graphe de droite) expriment elles aussi des 

différences entre pays. La taille du cerveau est remplacée par des différences de latéralisation 

entre cerveaux de femmes et d'hommes. Les travaux scientifiques publiés sur ces questions 

ont été critiqués par plusieurs auteurs qui ont analysé en quoi ils étaient plus idéologiques que 

scientifiques (Vidal 2000, Clément 1997, 2001). Cependant, 18% d'enseignants français sont 

d'accord ou plutôt d'accord avec cette proposition, ce pourcentage étant moindre dans les deux 

pays sub-sahariens : autour de 16% au Sénégal comme au Burkina Faso. Il est en revanche 

plus fort dans les pays arabophones, principalement en Tunisie et en Algérie où il dépasse 

40% (figure 8). 

 

Au total, pour les quatre questions prises comme exemples, les conceptions sexistes ou 

machistes des enseignants / futurs enseignants diffèrent beaucoup d'un pays à un autre.  

- Elles sont très rares en France, ou cependant elles sont prêtes à ressurgir dès qu'un habillage 

scientifique les accompagne, comme dans le cas de la différence de latéralisation, popularisée 

dans les médias en s'appuyant sur des images modernes et difficiles à comprendre d'imagerie 

cérébrale. 

- A l'opposé, elles sont très fréquentes dans les 4 pays méditerranéens du sud, qui sont 

également arabophones : surtout en Algérie, mais aussi au Maroc, en Tunisie et au Liban. 

Avec des thèses plus féministes cependant en Tunisie pour ce qui concerne les tâches 

domestiques. 

- Entre les deux, mais souvent plus proches des français, et même moins sexistes qu'eux pour 

la question A36, les enseignants sénégalais et surtout burkinabé semblent plus pour l'égalité 

des femmes et des hommes que leurs collègues arabophones et surtout répugnent plus à 

utiliser des justifications biologiques pour justifier une soit disante infériorité des femmes. 

 

Cependant, nous pouvons compléter nos analyses en différenciant les réponses de plusieurs 

groupes d'enseignants au sein de chaque pays. L'hypothèse principale est que les femmes et 

les hommes n'ont pas les mêmes conceptions sur ces questions de genre. La figure 9 montre 

que cette hypothèse se vérifie totalement pour les réponses à la question A30. 
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Figure 9 - Réponse des enseignants femmes (à gauche) et hommes (à droite) à la question A30 : 

 "Côest important quôil y ait autant de femmes que dôhommes au Parlement"  
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Cette différence est hautement significative dans chacun des pays (Chi2 : p compris, selon le 

pays, entre 0,003 et < 0,0001). La figure 9 permet de visualiser ces différences : les femmes 

sont, dans chacun des pays, nettement plus féministes que les hommes. 

 

 

5 - Analyses multivariées pour variables évolution + génétique  
 

Les analyses multivariées permettent d'avoir une idée plus globale sur l'ensemble des 

résultats, au delà des analyses question par question effectuées ci-dessus. Dans ces dernières, 

nous avons en effet limité les comparaisons à certains paramètres : différences entre pays et, 

uniquement pour quelques questions, différences entre biologistes et non biologistes, ou en 

fonction du niveau de diplôme universitaire des enseignants (question A64) ou encore en 

fonction de leur sexe (question A30). 

Analyser l'influence de chaque paramètre contrôlé sur chaque question est une tâche qui 

devient vite impossible.  

Quelques analyses classiques peuvent englober plusieurs questions de façon plus synthétique 

(figure 6), mettant sur cet exemple en évidence  une corrélation entre les réponses à trois 

questions sur le créationnisme ainsi qu'avec le degré de croyance et de pratique religieuse. 

Mais multiplier plus les questions sur ce type de graphe le rend illisible : la visualisation de 

l'ensemble des corrélations nécessite de recourir à des analyses multivariées. 

Nous avons décrit par ailleurs (Munoz & Clément 2007, Munoz et al. 2007, 2009) leur 

principe et leur fonctionnalité par rapport à nos données : nous n'y revenons pas ici. 

 

Les lignes qui suivent présentent quelques analyses multivariées réalisées à partir des données 

issues des 3380 questionnaires remplis dans les 7 pays, en prenant en compte toutes les 

variables relatives au thème évolution (15 questions) ainsi que celles relatives au thème 

"déterminisme biologique (génétique) des traits de la personnalité humaine" (31 questions). 

 

5.1 - ACP différenciant les conceptions des 3380 personnes interrogées. 

 

La figure 10 permet de visualiser les résultats de cette ACP. Un nombre important de 

réponses varient de façon identique chez la même personne mais de façon contrastée d'une 

personne à une autre : leur ensemble constitue la composante 1 (la plus haute dans le graphe 

10b, l'axe horizontal des graphes 10a et 10c). Le cercle de corrélations (graphe 10a
5
) permet 

de comprendre la signification de cet axe : il oppose les conceptions créationnistes (à gauche) 

aux conceptions évolutionnistes (à droite) : questions B48, B28, A64, A62, B29a, B29b
6
. Les 

réponses aux deux questions sur le finalisme (proposant que l'émergence de l'homme soit 

l'objectif de l'évolution : questions A33 et A44) sont très corrélées aux réponses créationnistes 

(pour les positions finalistes) ou évolutionnistes (pour les positions non finalistes). Sont aussi 

corrélées aux réponses évolutionnistes certaines questions de connaissance scientifique, telles 

que la reconnaissance du rôle important du hasard (questions B42), de la sélection naturelle 

(B43) ou encore du milieu environnant (B45) dans les processus évolutifs (B43). La question 

B44 (rôle de "l'intelligent design") est en revanche plutôt vers le pôle créationnisme, tout en 

participant aussi à l'axe 2. 

                                                
5 Un tableau nous permet de connaître les coordonnées de chaque variable sur chacun des deux axes, palliant aux 

difficultés de lecture du nom des variables sur le graphe 10a. 
6 Pour le libellé de chacune de ces questions, se reporter à l'annexe qui reproduit ces questions à la fin du présent 

travail. 



ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

Les questions sur le sexisme (A38, A46, A25, A36, A9 et A30) et sur le racisme (A35, B4) 

sont corrélées entre elles et participent fortement à l'axe 1, mais en étant à mi-chemin entre les 

positions créationnistes et les positions héréditaristes. 

Ces dernières sont celles qui définissent le plus l'axe 2 : (prédispositions génétiques héritées 

pour être bon à l'école (question B10), à être agressif (B14), à devenir homosexuels (B11), 

cerveaux identiques des vrais jumeaux (A19), etc. Ceci signifie qu'il n'y a pas de forte 

corrélation entre les conceptions héréditaristes et les opinions créationnistes. 

Enfin, certaines questions reflètent surtout des connaissances, sans corrélation apparente avec 

les valeurs sauf dans le cas des processus évolutifs susmentionnés (importance du hasard et de 

la sélection naturelle). Ces questions de connaissances pèsent peu d'ailleurs sur les axes 1 et 2 

(vecteurs assez courts) et participent donc plus aux axes suivants. 

 

Dans la figure 10, le graphe 10c indique la répartition précise des conceptions de chaque 

enseignant par rapport aux axes dont nous venons de définir la signification. Chaque 

enseignant est relié au centre de gravité du nuage représenté par un ensemble national et une 

ellipse entoure les 2/3 des ressortissants de chaque pays. Dans la figure 10c, l'ellipse 

correspondant aux enseignants français ne se superpose en rien aux autres ellipses qui sont en 

revanche beaucoup plus intriquées. La principale différenciation entre les pays s'effectue sur 

l'axe 1, opposant les pays francophones du Sud (pôle créationniste, et sexiste voire raciste) à 

la France (positions opposées). Les pays du Sud se différencient entre eux en partie selon cet 

axe, et en partie le long de l'axe oblique nommé "sexisme" sur la figure 10a : le Burkina Faso 

et dans une moindre mesure le Sénégal s'opposant alors à l'Algérie et au Liban par les 

positions moins sexistes et moins racistes de ces deux pays sub-sahariens. 

 

 

 

 



ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

 

 

 A33 
 A44 

 A62  A64 

 B7 

 B28 
 B29a 

 B29b 

 B42 

 B43  B44  B45 

 B46 
 B47 

 B48 

 A2 

 A3 

 A6 

 A9 
 A14 

 A19 

 A21 

 A24 

 A25 
 A27 

 A30  A31 

 A35 

 A36  A38 

 A43 

 A46 

 A53  B4 

 B8 
 B10 

 B11 
 B14  B20 

 B30 

 B31 
 B32 

 B33 
 B34 

 B35 
 B36 

 
 

 

0
5

1
0

1
5

 

 
Figure 10 - ACP sur les 15 variables "évolution" + les 31 variables "déterminisme biologique", différenciant les 

conceptions sur ces thèmes des 3380 enseignants des 7 pays. 

10a - Le cercle de corrélations, permettant d'analyser la signification de l'espace défini par les deux premiers 

axes (les deux premières composantes de l'ACP). A chaque question correspond un vecteur ; la longueur de sa 

projection sur chacun des deux axes indique sa contribution à la définition de cet axe 

10b - La part de variance dont rend compte chaque composante. Les deux premiers axes sont les plus 

importants.  

10c - La répartition des conceptions des 3380 enseignants sur le plan formé par ces deux composantes. Chaque 

individu est relié au centre de gravité de son pays. Une ellipse englobe les 2/3 des personnes du même pays. FR 

= France, BF = Burkina Faso, DZ = Algérie, LB = Liban, MA = Maroc, SN = Sénégal, TN = Tunisie. 
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5.2 - Analyse inter-classes différenciant les 7 pays 

 

Cette analyse différencie les conceptions entre 7 groupes, les 7 pays. Ainsi, si une variable 

différencie les conceptions des enseignants, mais de la même façon au sein de chaque pays, 

elle n'apparaît pas comme discriminante dans cette analyse inter-classes. Les résultats sont 

tout à fait voisins de ceux de l'ACP précédente (à part l'inversion de sens de l'axe 2). C'est la 

composante 1 qui différencie le plus les pays (figure 11a),  avec la même signification que 

dans l'ACP précédente (questions B48, B28, A64, A62, B29a et B29b opposant les 

conceptions créationnistes à gauche aux évolutionnistes à droite ; questions A33 et A44 avec 

des conceptions finalistes à gauche, non finalistes à droite ; mais aussi les conceptions 

sexistes à gauche et féministes à droite (questions A38, A46, etc.) mais aussi les conceptions 

plus racistes à gauche (questions A35 et B4).  

Sur cet axe 1, les conceptions des enseignants français s'opposent très nettement à celles des 

enseignants des autres pays, à l'exception du Burkina Faso qui occupe une position plus 

centrale sur cet axe : nous retrouvons donc, mais à partir de 46 questions, les tendances qui 

s'esquissaient plus haut à partir des réponses à deux ou trois questions. Les conceptions 

situées (s'exprimant dans les réponses à chaque question) deviennent conceptions sur les 

thèmes abordés créationnisme, ou sexisme, ou héréditarisme), et même représentations 

sociales puisqu'elles sont partagées par la majorité des enseignants d'un pays, avec de fortes 

différences entre les pays. A partir du moment où plusieurs représentations sociales sont 

corrélées (lien entre les conceptions créationnistes et sexistes par exemple), nous pouvons 

commencer à parles de systèmes de conceptions, que nous explorons plus ci-après. 

L'axe 2 de l'analyse inter-classes est défini d'une part par des questions de connaissances sur 

les processus de l'évolution (rôle des virus et des transposons : B46 et B47) ainsi que par des 

conceptions racistes (A35, figure 11b). Cet axe différencie les pays du Sud entre eux. Il 

oppose le Burkina Faso, vers le haut de l'axe (positions anti-racistes, et plus de connaissances 

sur les processus évolutifs) au Liban (en bas, positions inverses). L'Algérie et le Maroc ont 

des positions plus proches de celles du Liban, tandis que la Tunisie et le Sénégal expriment 

des positions intermédiaires. 

Un test de randomisation (de type Monte Carlo) confirme que les différences entre ces 7 pays 

sont très hautement significatives (p < 0, 001). 



ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

 
Figure 11 - Analyse inter-classes discriminant les conceptions des 7 groupes pays pour ces thèmes. 

11a ï La part de variance dont rend compte chaque composante. Les deux premiers axes sont les plus 

importants, principalement le premier. 
11b ï La projection des variables, permettant d'analyser la signification de l'espace défini par les deux premiers 

axes (les deux premières composantes de l'analyse inter-classes). A chaque question correspond un vecteur ; la 

longueur de sa projection sur chacun des deux axes indique sa contribution à la définition de cet axe 

11c ï La répartition des conceptions des 3380 enseignants sur le plan formé par ces deux composantes. Chaque 

individu est relié au centre de gravité de son pays. Une ellipse englobe les 2/3 des personnes du même pays. FR 

= France, BF = Burkina Faso, DZ = Algérie, LB = Liban, MA = Maroc, SN = Sénégal, TN = Tunisie. 

 

N.B. La question A35 sur le racisme 

La figure 11b combinée à la figure 11c fait apparaître la question A35 comme discriminante 

le long d'un axe oblique qui, sur la figure 11c, joint le Liban et l'Algérie (en bas de l'axe) au 

Burkina Faso (en haut de l'axe). Analysons de plus près les réponses à cette question. 

 

A35 total 
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Figure 12 - Réponses à la question A35 " Les groupes ethniques sont génétiquement différents et c'est 

pourquoi certains sont supérieurs aux autres"  dans les 7 pays 
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Remarquons tout d'abord que la formulation de cette question correspond assez précisément à 

une définition du racisme avec une double affirmation : supériorité de certains groupes 

ethniques par rapport à d'autres, et justification de cette supériorité par des arguments 

biologiques (différences génétiques). L'éducation citoyenne a entre autres comme objectif de 

lutter contre toute forme de racisme, de discrimination. Il serait donc logique que la majorité 

des enseignants désapprouve l'affirmation raciste proposée. Or, dans la figure 12, ce constat 

s'observe bien en France (où 3% des enseignants sont d'accord ou plutôt d'accord avec cette 

proposition, ce qui est déjà trop), mais beaucoup moins dans les autres pays qui se 

différencient cependant beaucoup entre eux. Ce pourcentage de positions plutôt racistes est de 

13% au Burkina Faso, 19% au Sénégal, 37% en Tunisie, 47% au Maroc, 54% en Algérie et 

62% au Liban. Il existe donc une forte différence entre les pays situés au Sud ou au Nord du 

Sahara, les enseignants d'Afrique Noire semblant plus sensibilisés aux problèmes du racisme 

que leurs collègues du Maghreb et du Liban. Il est à remarquer que les deux pays qui sont le 

plus en proie à des violences (Liban et Algérie) sont ceux où les enseignants adhèrent le plus 

à cette proposition, alors même qu'ils ne se disent sans doute pas racistes. 

L'ordre des pays qui ressort de la question A35 (figure 12) est le même que celui qui s'observe 

sur l'analyse multivariée au sein des pays du Sud (figure 11c). Ceci signifie que la tendance 

décrite pour la question 35 se retrouve dans plusieurs autres réponses aux 46 variables, avec 

juste de petites différences, qui expliquent par exemple que le Sénégal est moins proche du 

Burkina Faso sur la figure 11c que sur la figure 12. 

 

5.3 - Analyse inter-classes différenciant les 6 groupes d'enseignement 

 

La figure 13 montre que ces différences sont très nettes. Un test de randomisation (de type 

Monte Carlo) indique qu'elles sont très hautement significatives p<0,001). 

L'axe 1 exprime l'essentiel de ces différences (figure 13a). Il est défini par des questions de 

connaissances sur le système nerveux et son épigenèse (B33 à B36 : figure 13b). Sans 

surprise, il oppose les biologistes (à droite sur cet axe) des autres enseignants (à gauche sur 

cet axe : figure 13c). 

L'axe 2, vertical, exprime peu de la variance (figure 13a). Il tend à opposer les enseignants en 

service aux futurs enseignants (figure 13c), principalement à cause de la question A43 : les 

futurs enseignants admettent plus facilement que leurs aînés que, chez des vrais jumeaux, l'un 

peut être droitier et l'autre gaucher : diminution du dogme du "tout génétique" chez les plus 

jeunes ? 

Un effet de l'âge peut être mis en évidence par une analyse interclasse sur les groupes d'âges, 

mais il disparaît si nous supprimons l'effet groupes d'enseignement. En revanche, ce dernier 

effet reste très significatif après suppression de l'effet âge. 
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Figure 13 - Analyse inter-classes discriminant les conceptions des 6 groupes d'enseignement pour ces thèmes. 

13a - La part de variance dont rend compte chaque composante. Les deux premiers axes sont les plus 

importants, principalement le premier. 
13b ï La projection des variables, permettant d'analyser la signification de l'espace défini par les deux premiers 

axes (les deux premières composantes de l'analyse inter-classes). A chaque question correspond un vecteur ; la 

longueur de sa projection sur chacun des deux axes indique sa contribution à la définition de cet axe 

13c - La répartition des conceptions des 3380 enseignants sur le plan formé par ces deux composantes. Chaque 

individu est relié au centre de gravité de son groupe d'enseignement. Une ellipse englobe les 2/3 des personnes 

du même groupe. InB = enseignants de biologie en service - PrB = futurs enseignants de biologie - INL = 

enseignants en service de langue - PreL = futurs enseignants de langue - InP = enseignants du Primaire en 

service - PreP = futurs enseignants du Primaire. 
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5.4 - Analyse interclasse différenciant 2 groupes selon le "sexe des enseignants" : un net 

effet de genre. 

 

Cette analyse montre des différences très nettes entre les réponses des hommes et celles des 

femmes. Cependant, comme indiqué dans le tableau 1, la proportion de femmes est très 

variable d'un pays à un autre, et cette différence peut a priori signifier qu'il y a plus de femmes 

chez les enseignants français, et plus d'hommes dans les autres pays. 

Nous avons donc effectué une analyse interclasse après avoir supprimé l'effet pays, ainsi que 

les autres effets qui différencient significativement les groupes d'enseignants : pays, religion, 

groupes d'enseignement, âge et niveaux de diplômes des enseignants. L'effet genre reste alors 

hautement significatif (p<0,001 après un test de randomisation). Ce sont surtout les questions 

sur l'égalité hommes - femmes qui différencient les réponses des hommes et des femmes, ces 

dernières étant plus féministes : en commençant par les questions les plus discriminantes : 

questions A30 (figure 9), A9, A2, A14, A36, A21. 

 

 

 

5.5 - Analyse de co-inertie entre les variables analysées (évolution et génétique) et les 

variables personnelles (religieuses, politiques, économiques, sociales, militantes). 
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Figure 14 - Co-inertie entre les variables "évolution + génétique" (graphe du haut)  

et les variables personnelles (religieuses, politiques, sociales é : graphe du bas) 

 

Une analyse de co-inertie cherche à obtenir le maximum de correspondances entre deux ACP 

qui, ici, portent d'une part sur les 46 variables "évolution + génétique", d'autre part sur les 17 

"variables personnelles" (17 questions sur les opinions personnelles de la personne 

interrogée). La correspondance est très hautement significative (p < 0, 001 après un test de 

randomisation) et porte essentiellement sur l'axe 1 (horizontal) des deux analyses (figure 14). 

 

La lecture du graphe du haut de la figure 14 montre que c'est l'opposition entre conceptions 

créationnistes et évolutionnistes qui structure le plus cet axe : B48, B28, A64 (ces 3 étiquettes 

sont quasiment superposées à gauche de l'axe), A62, B29a, B29b. De façon moindre, mais 

non négligeable, d'autres variables définissent aussi cet axe : conceptions sexistes (A38, A46, 

A25), la question raciste A35, les deux questions sur le finalisme dans l'évolution (A33 et 

A44), des positions héréditaristes (B10, B14). Finalement, la gauche de l'axe correspond à un 

pôle clairement créationniste et finaliste ainsi que plutôt sexiste, raciste et héréditariste. La 

droite de l'axe correspond aux conceptions inverses. 
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La lecture du graphe du bas de la figure 14 situe les variables personnelles sur le même axe 1 

horizontal (l'objectif de la co-inertie étant justement de faire correspondre au mieux les deux 

axes 1 des deux graphes de la figure 14). Les variables qui sont de loin les plus explicatives de 

cet axe sont le degré de croyance en dieu et le degré de pratique religieuse (P12a et P12b). 

Ceci confirme donc, mais ici pour l'ensemble des variables "évolution et génétique" qui 

structurent cet axe 1, la corrélation mise en évidence sur la figure 6 entre 3 questions sur 

l'évolution et les variables P12a et P12b. 

D'autres variables personnelles contribuent également à cet axe 1 qui oppose croyants et non 

croyants : pour les non-croyants, science et religion devraient être séparées (A51), ainsi que 

religion et politique (A37). Pour les croyants / pratiquants, " Le gouvernement doit mettre en 

place des lois favorisant la cr®ation  dôentreprises afin de stimuler notre économie." (A34), les 

systèmes de santé privés sont préférés aux systèmes de santé publics (P10), et " seul un 

pouvoir central fort peut mettre de l'ordre dans mon pays." (A42) ; la proposition de la 

question A26 (Il y a trop dô®trangers dans mon pays : le gouvernement devrait limiter 

lôimmigration.) est aussi plus préférée par les croyants. 

Le pôle des non croyants / non pratiquants se caractérise par les positions inverses. 

 

Au total, cette analyse de co-inertie met en évidence deux systèmes de conceptions 

antagonistes qui sont avant tout structurés par une double opposition : créationnistes - 

évolutionnistes et croyants / pratiquants - non croyants / non pratiquants. 

- Le pôle (A) créationniste, pratiquant / croyant est aussi caractérisé par certaines valeurs : 

finalisme, sexisme, héréditarisme, racisme ; et par certaines opinions politico-économico-

sociales : pas de séparation entre science et religion, ni entre politique et religion, pour le 

privé et l'aide aux entreprises, et pour un pouvoir fort. 

- Le pôle (B) évolutionniste, non croyant / non pratiquant, se définit par les positions inverses. 

 

 
Figure 15 : La même analyse de coinertie que celle illustrée déjà par la figure 14, mais montrant ici la répartition 

des personnes interrogées (regroupées par pays), en fonction de leurs conceptions sur les variables "évolution - 

génétique" (graphe de gauche) ou des variables personnelles  / politiques (graphe de droite). C'est surtout les 

projections sur l'axe 1 qui sont à prendre en compte (comme le montre la figure 14).  

 

Les enseignants des divers pays se situent entre ces deux pôles (figure 14), avec une diversité 

au sein de chaque pays, mais aussi des tendances nationales claires. 
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Ainsi, dans leur grande majorité, les enseignants français sont plutôt situés vers le pôle (B) 

avec des conceptions qui s'opposent à celles de leurs collègues des autres pays, mais moins 

cependant avec celles des enseignants du Burkina Faso, aussi bien pour les conceptions sur 

l'évolution et le déterminisme biologique (graphe de gauche de la figure 14) que pour les 

variables personnelles (graphe de droite de la figure 14). Cette analyse de co-inertie illustre 

donc que les systèmes de conceptions sont nationaux et se traduisent en même temps par des 

spécificités de conceptions sur les thèmes abordés, et des spécificités plus politiques, 

philosophiques, religieuses, sociales. Ces systèmes de conceptions sont fortement sous-tendus 

par des systèmes de valeurs et de pratiques sociales. 

 

6 - Conclusions 
 

Les résultats que nous venons de rapporter et de discuter au fur et à mesure portent sur les 

conceptions d'enseignants et futurs enseignants de 7 pays francophones (la France, 2 pays 

sub-sahariens, les 3 pays du Maghreb et le Liban) sur des thèmes liés à la biologie : évolution, 

différences entre homes et femmes, entre groupes sociaux, entre parents et enfants. Ces 

conceptions sont bien sûr conditionnées par le niveau de connaissances biologiques, mais, 

nous l'avons amplement démontré, elles sont surtout conditionnées par les valeurs et pratiques 

sociales qui imprègnent le pays dans lequel chacun des enseignants vit. Le modèle KVP nous 

a été utile pour identifier ces différentes facettes des conceptions étudiées, qui sont des 

représentations sociales. Celles-ci varient en fonction de plusieurs paramètres : le pays, la 

religion, le sexe, le niveau de diplômes. Mais certains de ces paramètres se sont avérés plus 

structurants que d'autres, permettant de définir de véritables systèmes de conceptions, 

spécifiques à chaque pays, tout en s'échelonnant entre deux pôles principalement définis par la 

croyance / pratique religieuse et l'opposition qui lui est liée entre créationnistes radicaux et 

évolutionnistes. Chacun de ces systèmes de conceptions se caractérise par des valeurs et par 

des positions politiques et sociales, qui sont souvent (mais pas toujours) en interaction avec 

des connaissances scientifiques. 

 

Finalement, la francophonie est loin d'apparaître comme une source de valeurs communes à 

ces différents pays, tant la distance est (plus ou moins) grande entre les conceptions et valeurs 

des enseignants français, et les conceptions et valeurs des enseignants des pays du Sud. Ceci 

ne signifie pas que, dans le même pays, les enseignants francophones ne se distingueraient pas 

des autres enseignants par leurs systèmes de valeurs : nous venons juste de mettre en évidence 

ce type de différence au Liban (Khalil et al 2007b), et d'autres résultats seront sans doute 

publiés prochainement sur ce type de question. Mais, de façon globale, ces différences jouent 

à la marge, au sein de conceptions qui apparaissent assez homogènes au sein de chaque pays, 

et assez différentes d'un pays à un autre. 

 

L'ensemble de ces constats renvoie à la nécessité d'approfondir nos interprétations par une 

approche sociologique ou psychosociale, et à l'utilité d'identifier des dynamiques récentes et 

d'imaginer des dynamiques possibles s'appuyant sur nos connaissances actuelles (auxquelles 

les présents résultats contribuent). 

 

Plusieurs dynamiques sont envisageables : 

- au niveau du développement économique, puisque les valeurs contre lesquelles se bat une 

éducation citoyenne sont les plus fréquentes dans les pays les moins développés sur le plan 

économique. 

- au niveau des diplômes des enseignants puisque plus les enseignants sont diplômés, plus ils 

sont évolutionnistes et partagent certaines valeurs citoyennes. 
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- au niveau plus épistémologique, pour mieux identifier la compatibilité entre les pratiques 

religieuses et scientifiques, pour peu que soit tourné le dos à l'intolérance et à la diabolisation. 

Ainsi la possibilité d'être à la fois créationniste et évolutionniste, que nous avons vu partagée 

par de nombreux enseignants biologistes, pourrait être explicitée au sein même des 

enseignements. 

- finalement donc au niveau de la qualité des enseignements et des systèmes éducatifs dans 

chaque pays, avec en particulier une meilleure formation citoyenne à tous les niveaux 

scolaires, incluant aussi une meilleure formation en biologie avec plus de place à l'évolution 

ainsi qu'aux questions vives sur l'égalité et les différences entre femmes et hommes ainsi 

qu'entre groupes sociaux. 

 

Dans tous les pays, l'enseignement de la biologie gagnera à s'enrichir d'approches historiques, 

épistémologiques, éthiques et sociales, et à se coordonner mieux avec les enseignements des 

autres disciplines. 

 

Nous terminerons par quelques remarques complémentaires. 

Alors que nos résultats, en particulier ceux de la co-inertie (figures 14 et 15) montrent au 

niveau statistique et sociologique une nette corrélation entre les convictions religieuses et des 

valeurs plutôt réactionnaires (créationnisme radical, innéisme, sexisme, racisme, positions 

politiques de droite quant à un pouvoir central fort, au soutien des entreprises et du privé, 

l'absence de séparation entre politique et religion, entre science et religion), nous restons 

persuadés que la foi et la pratique religieuse sont loin d'être nécessairement reliés à ces 

valeurs et pratiques sociales. On peut être croyant, pratiquant, et en même temps être 

féministe, anti-raciste, et également évolutionniste. Un analyse fine de nos résultats l'illustre 

clairement : forte proportion de créationnistes évolutionnistes chez des croyants pratiquants de 

toute religion, et surtout quand ils sont biologistes ; forte proportion de conceptions féministes 

ou anti-racistes chez des enseignants pourtant très pratiquants, au Burkina Faso ou au Sénégal 

par exemple ; très faible proportion de créationnistes radicaux et de conceptions sexistes ou 

racistes chez les enseignants français catholiques ; etc. 

 

L'ensemble de ces résultats, et des réflexions et recommandations qu'ils peuvent nourrir, 

mériterait d'être intégré dans la formation initiale et / ou continue des enseignants. 
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Résumé  
 

 

Nous avons cherch® ¨ identifier, ¨ lôaide dôun questionnaire, les divers types de valeurs qui 

structurent les conceptions de 722 (futurs) enseignants du primaire (sciences et arabe) et du 

secondaire (biologie et arabe) sur l'£ducation ¨ lôEnvironnement (EE) au Liban. Une analyse 

hi®rarchique suivie dôune analyse interclasse permet de mettre en ®vidence trois syst¯mes de 

valeurs : les écolocentrés, les sentimentocentrés et les anthropocentrés. Les premiers sont 

surtout présents chez les (futurs) enseignants de biologie, les derniers sont majoritaires chez 

les (futurs) enseignants dôarabe. Une analyse discriminante révèle des différences 

significatives au sein de lô®chantillon en fonction de la matière enseignée, ainsi qu'en fonction 

de la langue du questionnaire (trois langues étaient possibles : arabe, français et anglais). 

Ces différences, dont la signification est discutée, méritent d'être prises en compte dans la 

formation des enseignants pour mieux assumer les objectifs de l'EE. 
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1-Introduction  

 

Ce travail de recherche sôinscrit dans le cadre dôun projet PCSI  «Développer plus de 

citoyennet® dans lôenseignement de la biologie et de lô®ducation ¨ lôenvironnement»  de 

lôagence universitaire de la francophonie (AUF) mais aussi dôun projet européen Biohead-

Citizen (Biology, Health and Environmental Education for better Citizenship) qui consiste à 

analyser le contenu des manuels scolaires et les conceptions d'enseignants dans les 19 pays 

participants, sur des th¯mes concernant des questions vives comme : lô®ducation ¨ 

lôenvironnement, lô®ducation ¨ la sant®, lô®volution et lôorigine de l'homme, le cerveau 

humain, la génétique humaine, la sexualité et la reproduction humaines. Lôobjectif de ces 

projets est de développer les dimensions scientifiques et citoyennes dans l'enseignement de 

ces thèmes. 

 

Au Liban, nous avons choisi dô®tudier, ¨ lôaide du questionnaire ®laboré dans le cadre de ces 

projets, les conceptions d'enseignants et de futurs enseignants d'arabe, de biologie et de 

sciences pour les cycles primaire et secondaire à propos de ces 6 thèmes et le présent travail 

porte plus particuli¯rement sur lô®ducation ¨ lôenvironnement. 

 

2- Cadre théorique et problématique  

 

Notre ®tude vise lôanalyse des conceptions des enseignants libanais ¨ propos de lô®ducation à 

lôenvironnement, en étant particulièrement attentifs à l'identification des valeurs qui sous-

tendent ces conceptions, ainsi que lôimpact de cette analyse sur leur formation initiale et 

continue.  

 

Lô®tude des conceptions selon une approche constructiviste est une d®marche classique en 

didactique des disciplines (Giordan et de Vecchi 1987, Astolfi et al 1997, Clément 1998). 

Notre référence théorique est le modèle KVP, proposé par Clément (2004a, 2006) : analyser 

les conceptions en tant qu'ôinteractions entre 3 p¹les : les connaissances scientifiques (K= 

knowledge), les valeurs (V = values = opinions, croyances, idéologies, positions 

philosophiques et morales) et les pratiques sociales (P = practices = pratiques professionnelles 

mais aussi pratiques sociales citoyennes : associatives, familiales, religieuses). Cette approche 

modifie le schéma de la transposition didactique proposé par Chevallard (1985), en rajoutant 

les valeurs aux savoirs, au même titre que les pratiques sociales dont l'importance avait déjà 

été soulignée par Martinand (2000).  

Nous examinerons les conceptions de (futurs) enseignants libanais selon le modèle KVP sur la 

base duquel a été élaboré le questionnaire utilisé.  

 

Concernant le th¯me ®ducation ¨ lôenvironnement, la plupart des études faites sur les valeurs 

attachées à la nature et à l'environnement mettent l'accent sur la structuration de ces valeurs 

autour de deux ou trois p¹les : anthropocentrique (centr®e sur lôhumain), biocentrique (centr®e 

sur la vie) et écocentrique (centrée sur la terre). Pour certains auteurs la vision biocentrique 

englobe l'écocentrique (Knapp 1999). Cette opposition entre anthropocentrisme et bio/éco-

centrisme correspond aux p¹les óutilisationô et ópr®servationô mis en ®vidence ¨ partir des 

réponses de lycéens à un questionnaire (Wiseman & Bogner 2003), et que le projet Biohead-

Citizen a retrouvés en n'analysant que les réponses aux questions qui correspondaient à ces 

deux pôles (Munoz et al. 2009). D'autres auteurs ont plus insisté sur l'existence d'un 

continuum entre anthropocentrisme et biocentrisme (Russel 1995, Bell 1994, Horwood 1987, 

Bowers 1997 Jurin & al. 2005). Notons en particulier que Matthews (1990) a identifié entre 
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ces deux pôles une troisième catégorie de conceptions, qu'il a appelée « sentientisme » à cause 

de l'importance qu'y tiennent les sentiments. 

Dans des recherches récentes, Clément et Forissier ont proposé sept axes pour analyser les 

conceptions des enseignants sur la nature et lôenvironnement (Cl®ment & Forissier 2001, 

Forissier & Clément 2002, 2003 a, 2003 b ; Forissier 2003, Clément 2004b) : 

1-avec Homme / sans Homme, 2-spirutualisme / matérialisme, 3-approche systémique / 

déterminisme causal simple, 4-anthropocentr® (lôenvironnement au service de lôhomme) / 

pathocentré (défense de la vie non humaine) / écocentré (respecter les équilibres en respectant 

le développement durable)/ sentimentocentré (accordant de sentiments aux animaux), 5-

interventionnisme / passivité, 6-local / global, 7-aspects esthétiques. C'est sur ces bases 

théoriques qu'ont été construites les questions utilisées dans le présent travail. 

Nous cherchons à tester également certaines hypothèses complémentaires comme lôinteraction 

possible entre la formation disciplinaire, la matière enseignée, la langue de préférence (qui 

correspond souvent ¨ la langue dôenseignement) et le statut des enseignants avec les systèmes 

de valeurs : les biologistes, les francophones et anglophones ainsi que les stagiaires pourraient 

°tre plus centr®s sur les aspects ®cologiques, la protection de la nature et de lôenvironnement, 

tandis que les linguistes, les arabophones et les enseignants en service (nôayant pas re­u une 

formation sur lôEE) pourraient °tre plus centr®s sur lôutilisation des ressources naturelles. 

Nous voulons aussi savoir si les conceptions des enseignants et futurs enseignants libanais 

varient avec leur âge, leur croyance religieuse et leur sexe.  

Certains travaux ont mis en ®vidence, dans d'autres pays, lôinfluence de certains param¯tres 

contr¹l®s sur les conceptions relatives ¨ lôenvironnement. Citons par exemple l'influence de 

lô©ge (Malkus & al 1997 : les plus jeunes ®l¯ves sont plus sensibles et plus concern®s par 

lôenvironnement) ; l'influence du niveau de d®veloppement sur le biocentrisme des ®l¯ves 

(Khan & Lourenço 2002) ; l'influence du sexe : les femmes auraient plus tendance que les 

hommes à soutenir des problèmes et des causes environnementales (Manjusha 2002, Norgaard & York 

2005). 
 

3-Méthodologie  

 

Questionnaire 

Les questions ont été collectivement conçues de manière à évaluer différents niveaux 

dôinteraction entre connaissances scientifiques, valeurs et pratiques sociales des personnes 

interrogées. Les hypothèses qui sous-tendent chacune des questions sont fondées sur des 

recherches précédentes (citons par exemple Clément & Forissier 2001, Forissier 2003, ainsi 

que Bogner & Wiseman, 2002) sur lô®ducation ¨ lôenvironnement, et ont ensuite été précisées 

et améliorées pendant les deux années de travail collectif durant lesquelles ce questionnaire a 

été construit, testé puis remodelé en ne conservant que les items pertinents et dont les 

réponses se sont avérées stables à plus d'un mois d'intervalle.  

 

Le questionnaire utilisé est anonyme et divisé en 3 parties : le Questionnaire A regroupe 90 

questions concernant les 6 th¯mes de la recherche, et des questions sp®cifiques ¨ lô®ducation ¨ 

lôenvironnement ; le Questionnaire B pr®sente 58 questions sp®cifiques ¨ lô®ducation à la 

sant® et aux th¯mes biologiques tels que lô®volution et le d®terminisme biologique ; enfin le 

Questionnaire P contient 16 questions sur des informations personnelles (âge, sexe, formation, 

religion, croyance en dieu, é).  

 

Pour cette étude nous nous int®ressons aux questions concernant lôEE qui sont pr®sent®es ¨ la 

fin de ce manuscrit et quôon peut cat®goriser ainsi :  
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¶ Questions liées à la préservation de lôenvironnement (A1, A5, A7, A11, A22, A28, 

A40, A50) 

¶ Questions li®es ¨ lôutilisation de lôenvironnement (A4, A16, A17, A18, A23, A32, 

A54) 

¶ Questions liée aux organismes génétiquement modifiés (OGM) (A12, A13, A39, A47, 

A49) 

¶ Questions li®e ¨ la pr®sence ou ¨ lôabsence de sentiments chez certains animaux (A10, 

A29, A45) 

¶ Questions liée aux pratiques en relation avec lôEE (A56a, A56b, A56c, A61, A66-68) 

 

Les questionnaires ont été remplis individuellement à l'occasion de formations collectives ou 

dans leur établissement pour les enseignants ou lors de cours pour les futurs enseignants, 

toujours en présence du chercheur, mais avec une garantie totale quant à l'anonymat des 

répondeurs.  

 

 

 

Échantillon 

 

722 enseignants et futurs enseignants libanais ont répondu au questionnaire. Le tableau 1(a) 

résume leur répartition selon leur statut (enseignants /futurs enseignants), le cycle 

dôenseignement scolaire (primaire / secondaire), la mati¯re enseign®e 

(Biologie/Sciences/Arabe). Le tableau 1(b) indique la composition linguistique en fonction 

des disciplines enseignées, en faisant référence à la langue du questionnaire administré (arabe, 

français ou anglais). 

 

Notons que tous ces enseignants ont comme langue dôorigine lôarabe mais ils enseignent les 

sciences ou la biologie dans une autre langue (français ou anglais pour la biologie et arabe ou 

français ou anglais pour les sciences). Ils ont choisi de remplir le questionnaire dans la langue 

qui leur est la plus familière. 

 
(a)                                 Cycle 

d'enseignement 

 

Statut 

 des enseignants 

Primaire 

Sciences(P) 

Primaire 

Arabe(P) 

Secondaire 

Biologie(B) 

Secondaire 

Arabe(L) 

Futurs enseignants(Pre) 49 48 59 56 

Enseignants en 

fonction(In) 
124 122 153 111 

 

 

Tableau 1 : Structure des personnes échantillonnées, par groupes dôenseignements-cycle dôenseignement, 

statut dôenseignant et mati¯re enseign®e- (a), et en croisant matière enseignée et langue du questionnaire (b).  

(b)               matière 

enseignée 

 

Langue du questionnaire 

Arabe Biologie Sciences 

Arabe 337 59 80 
Français 0 117 57 
Anglais 0 36 36 



ENJEUX DE LA RENOVATION DE L'EDUCATION A  L'ENVIRONNEMENT ET D E L'ENSEIGNEMENT DE LA BIOLOGIE  

Université Senghor - Alexandrie - Egypte, 21 & 22 Avril 2008 

 

 

 

Analyses Statistiques 

 

Nous avons utilisé trois types dôanalyses multivariées  

 

¶ L'analyse des composantes principales (ACP) est une analyse multivariée qui comme 

les autres analyses factorielles permet d'obtenir une représentation graphique 

explicative des tendances présentes dans un grand nombre de données (Lebart et al 

1995). Pour catégoriser les résultats ainsi obtenus, nous avons ensuite effectué une 

classification hiérarchique (méthode de Ward) à partir des coordonnées issues de 

lôACP. 

 

¶ Lôanalyse interclasses (issue de Dolédec, 1987) permet de différencier les groupes 

d'individus en fonction de caractéristiques telles que leurs langues, ou spécialités... 

Pour tester si ces différences sont significatives, un test par randomisation (de type 

Monte Carlo) est réalisé (Munoz et al, 2007). 

 

¶ Lôanalyse en composantes principales orthogonale sur variables instrumentales 

(ACPViO Sabatier et al. 1989) permet dô®luder sp®cifiquement lôeffet dôune variable 

après suppression de l'effet d'une ou plusieurs autres variables, de manière à étudier 

des facteurs intervenant indépendamment. 

 

 

 

 

 

4-Résultats 

 

4-1- ACP et Analyse par classification hiérarchique  

 

Une ACP (Analyse des Composantes Principales) a été réalisée pour identifier les principales 

composantes qui structurent les conceptions des (futurs) enseignants interrogés. Sur la base 

des résultats de cette ACP, nous avons ensuite réalisé une analyse par classification 

hiérarchique (figure 1), pour identifier les groupes de conceptions les plus significatifs. 

Comme l'indique la figure 1, trois groupes ont été mis en évidence. Nous allons les 

caractériser en effectuant une analyse interclasse qui les différencie (figure 2). 
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Figure 1 : Dendrogramme de la classification hiérarchique sur les coordonnées des individus sur les axes 1 

et 2 de l'ACP des variables EE Liban. 
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Figure 2 : Analyse interclasse sur les 3 groupes issus de la classification hiérarchique. Chaque ellipse 

représente les 2/3 des individus dans un groupe 

 

 

Le test de Monte Carlo étant significatif, lôanalyse interclasse issue de la classification 

hiérarchique permet de diviser les personnes interrogées en 3 groupes qui ont des tendances et 

des caractéristiques différentes :  

 

Anthropocentrés et  
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